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SILOVO UUVODEM

Milé kolegyné¢ a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové ¢islo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovian v mezindrodni databazi ERIH PLUS - European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

| toto tricaté devaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména anglictina, ¢eStina, némcina) a vV tomto ramci jsou pak nasledné
ptispévky fazeny podle jmen jednotlivych autorti. Abecedni pofadi je zachovano
i v ¢asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Piipominame, ze od zaii 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
¢asopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fijen 2024
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POTENTIAL OF Al IN LITERARY ANALYSIS:
COMPARISON OF Al AND UNIVERSITY
UNDERGRADUATES' ANALYSIS OF A LITERARY
TEXT

JANA JAVORCIKOVA, ALENA STULAJTEROVA, RICHARD
GRAMANICH STROMAJER
MATEJ BEL UNIVERSITY
IVANA PONDELIKOVA
CYRIL AND METHODIUS UNIVERSITY

POTENTIAL OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN LITERARY ANALYSIS:
COMPARISON OF Al AND UNIVERSITY UNDERGRADUATES' ANALYSIS
OF ALITERARY TEXT

Abstract: Al has enormous potential for the creation and analysis of texts, which opens
great possibilities for its responsible use in education, including the teaching of arts and
literature. In the present study, we focus on comparing the analysis of a literary text (a
modern short story by a Canadian writer Margaret Atwood "'There was Once", 1992) by
100 university students and Al, determining Al's potential (speed, analysis of large
blocks of texts, and ability to identify and verify explicit information and also some
implicit information, grasp the gist of the whole text) and limitations (inability to decode
implicit information based on extensive parts of text, and expressing attitude to a specific
text in a specific situation and inability to understand microtext-related aspects) and in
the literary interpretation of a fiction text.

Key words: Al, explicit questions, implicit questions, literary analysis, reading
comprehension, illucination

POTENCIAL UMELE INTELIGENCE V LITERARNI ANALYZE:

SROVNANI ANALYZY LITERARNIHO TEXTU UNIVERZITNIMI
STUDENTY A Al

Abstrakt: Uméla inteligence ma obrovsky potencidl pro tvorbu a analyzu textd, coz
otevira velké moznosti pro jeji zodpovédné vyuziti ve vzdélavani, véetné vyuky umeéni a
literatury. V této studii se zaméfujeme na porovnani analyzy literarniho textu (moderni
povidky kanadské spisovatelky Margaret Atwoodové Bylo nebylo) 100
vysokoskolskymi studenty a Al, pfi¢emz zjiStujeme potencial Al (rychlost, analyza
rozsahlych blokil text a schopnost identifikovat explicitni informace and nEkteré
implicitni informace, formulovat celkovy vyznam textu) a omezeni (neschopnost
vyjadfit postoj ke konkrétnimu textu v konkrétni situaci a neschopnost porozumét
implicitnim aspektiim souvisejicim s rozshalejsimi bloky textu) a v literarni interpretaci
beletristického textu.

Kli¢ova slova: Al, explicitni otazky, implicitni otazky, literarni analyza, éteni s
porozuménim, ilucinace



Al, employing machine learning and natural language processing, has enormous
potential for the creation and analysis of texts, which opens great possibilities for its
responsible use in education, including the teaching of arts and literature. In the present
study, we focus on comparing the analysis of a literary text (a modern short story by the
Canadian writer Margaret Atwood "There was Once", 1992) by 100 university students
and Al, determining Al's potential (speed, analysis of large blocks of texts, and ability to
identify and verify explicit information and also some implicit information, grasp the
gist of the whole text) and limitations (inability to decode implicit information based on
extensive parts of text, and expressing attitude to a specific text in a specific situation
and inability to understand microtext-related aspects) and in the literary interpretation of
a fiction text.

Al and its potential still represent a new phenomenon, the effects of which
on literary analysis need to be investigated. Studies related to Al and literary
analysis either cover specific analyses of selected authors and works or focus on
the general process of comprehension and the benefits of Al. One of the many
recent post-2020 publications, 'What is ChatGPT doing...and why does it work'
(2023), analyzes the processes and algorithms used in creating and encoding Al-
generated texts, crediting Al for its speed and efficiency. Other types of articles
(Bewersdorf, Zhai, Roberts, et al., 2023) attempt to analyze the overall
contribution of Al in teaching and learning literature. For example, Jebaselvi,
Moharaj, and Anitha (2024, pp. 55-58) recognize the following contributions of
the use of Al in EFL:

e Speed: Al can produce results within a few seconds.

e Volume: Al can process large volumes of texts very quickly.

e Variety: Al can produce a variety of literature-related genres, such as
reviews, essays, etc.

e Instant translation: Automated translations.

e Sentiment analysis: Algorithms can identify the emotional
underpinnings of literary texts, including themes of love, hopelessness,
or rebellion.

o Foretelling of story developments and alternative endings.

o Democratic access to literature: Enhancement of inclusivity and
accessibility of literature.

Adding to this list, we also recognize Al's ability to assume assigned roles
(e.g., imitate fictitious authors of texts, including various age, educational, and
artistic levels) and its ability to improve and correct itself based on new data.

However, Al as a tool of literary analysis also has its limitations. It is
confined to input data, and unlike humans, it cannot draw insights from real-life
emotions and experiences. Moreover, when using mathematical algorithms to
describe psychological and social phenomena, it is fallible, and its errors may
accumulate. In the presented research, we aim to present the results of a literary
analysis of a modern short story by Margaret Atwood ("There was Once,"
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published in the collection of stories: "Good Bones,” 1992), which mocks
Western culture stereotypes and political correctness to the extent that the
narrator is unable to tell the story, extensively employing figurative language
and irony. The story was analyzed both by university students and Al (ChatGPT
3.5).

We will demonstrate that both educated humans and Al can identify explicit
information and general parameters of the genre and narrative structure of the
story. Al is more efficient than humans in identifying pre-formatted figures of
speech, such as similes ("as good as...") and first lines ("There was once...").
However, it errs in identifying those aspects of artistic texts that require a
complex understanding of a larger text unit, such as irony. Both humans and Al
managed to grasp the overall meaning and implications of the story, a fact that
may be attributed to the large corpus of texts and data on Margaret Atwood and
her fiction entered into the ChatGPT databases. On the other hand, Al, with
regards to its technical limitations, failed to evaluate the meaning of the text for
its own benefit.

1. Methodology of research: research corpus, procedure, and research
tools

The human research sample consists of 100 respondents, who, at the time of
the experiment, were first-year students of two study programs: Teaching of
Academic Subjects (51 respondents) and Translation and Interpreting (59
respondents) at the Department of English and American Studies at Matej Bel
University in Slovakia. All respondents have Slovak as their mother tongue (L1)
and English as their second language (L2). The respondents' ages ranged
between 19 and 24 years, with an average age of 19.91 years. The length of
English study varied from 7 to 17 years, with a mean length of 11.72 years. All
respondents achieved a level of English proficiency of B2 CEFR or higher. None
of the respondents had taken a professional reading course, and none suffered
from any uncorrected visual impairments or other disorders affecting their
reading performance.

The research procedure was based on the reading of an artistic text and
testing reading comprehension through a set of questions. Respondents (1st-year
university students) were instructed to read the text in English and answer 11
comprehension and reflexive questions. The same task was assigned to ChatGPT
(version 3.5), and the numerical results of both experiments were compared.

Two research tools were utilized: a text (research tool no. 1) and a set of 11
comprehension questions (research tool no. 2). The selection of the text was
based on prior stylistic analysis, which confirmed its classification as belonging

1 This article is the outcome of the project KEGA 008UMB-4/2022 University Education as a
gateway to thinking: integration of reading, academic and critical skills as a precondition to
intellectual capital of universities and internationalisation of education.
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to the literary style, with a few elements of colloquial style. The stylistic analysis
identified several attributes of the literary text, including subjectivity,
emotionality, expressiveness, relevance to a situation, and conversational
devices used in the context of a situation. It also noted variability represented by
the choice of expressive means, the transfer of meaning, the alternation of
sequences of elements, functional disorderliness (disruption of syntactical means
by various excursions), tendency to incompleteness, alternation of pace,
unpredictability, and a balance between the aesthetic norm and the norm of the
standard language. Additionally, as a text with elements of colloquial style, it
exhibited subjectivity, situationality (reliance on setting, use of deictic
expressions), expressiveness, and features of spontaneous and conversational
discourse, confirming its status as a literary text.

The story was selected based on the following criteria:

Recognition of the author by student readers.

Manageable genre of the text.

Suitability of the text for the target reader.

Expected unfamiliarity of the text to the reader.

Presence of balanced scope of explicit, implicit, and figurative language
in the text.

agrwbdE

1. Recognition of the author by student readers: Margaret Eleanor Atwood
(b. 1939, Ottawa, Canada) is a renowned author and feminist. From 1961 to
2024, she authored numerous novels, particularly dystopias (such as "The
Handmaid's Tale," 1985, and "The Testaments," 2019), short stories (e.g.,
"Old Babes in the Wood: Stories,” 2023), books of essays ("Burning
Questions: Essays and Occasional Pieces," 2004—2022), and 16 collections
of poems (the latest, "Dearly," was published in 2020). She also explores
other genres, such as opera libretto and non-fiction. While we assumed
students might be familiar with the author and her most recognized works,
they may not be aware of her short fiction, including the story "There was
Once." (EB, 2024)

2. Manageable genre of the text: "There was Once" is a parody of a
traditional folk fairy tale, presented as a dialogue between the narrator and
the interlocutor (listener), who objects to various cultural and ethnic
stereotypes typical of folk fairy tales. These objections ultimately prevent
the narrator from completing the story, imbuing it with satirical undertones.
The text features familiar and predictable elements and clichés, such as the
opening phrase "There was once..." and the presence of familiar characters
(e.g., the pretty but poor young maiden, the evil sister). However, unlike
traditional tales, it includes the character of the fictitious narratee (the
listener), who possesses a distinct and critical voice.

12



3.

Text suitability for the target reader: Text suitability reflects its length
and CEFR level. The story comprises 604 words and 71 lines, organized
into paragraphs and dialogue sections. In this regard, it resembles texts with
which students are familiar from their high school studies and state leaving
exams. Table 1 presents selected quantitative parameters of the text:

Descriptor No. %
Total no. of words 604 100
No. of isolated words 71 11.75
No. of repeated words 103 17.05
Average no. of words per sentence 11

Total no. of sentences 38

Total no. of signs 3651

Total no. of syllables 496

Total no. of monosyllabic words 266 44.04
Total no. of disyllabic words 127 21.03
Total no. of trisyllabic and longer 103 17.05
words

Total no. of conjunctions 54 8.94

Tab. 1 Quantitative parameters of the text. Source: authors.

Text suitability: linguistic aspects: Based on the analysis of the text by
suitability measurement tool (Mistrik, 1968), the selected text is appropriate
for university freshmen B2 CEFR level (minimum accepted level at
philological faculties in Slovakia). Most of the words in the text were at the
B2 CEFR level, which corresponds to an intermediate level of English
proficiency. However, there were some words and phrases above and below
this level. For example, words like "passé," "socio-economically,”
"oppresses,” "paternalistic,” and "indeterminate descent” may be considered
more advanced vocabulary, potentially beyond the B2 level. Conversely,
simpler words like "poor," "good," "house," "forest," "suburbs," "money,"
"park," "sleep," "young," "change," and "middle-aged" are likely within the
B2 level. Overall, the text contained a mix of vocabulary that was suitable for
learners at or slightly above the B2 level.

Expected unfamiliarity of the text: Despite her worldwide popularity,
Atwood has not yet entered the anglophone literary canon; thus, there is a
low probability that respondents would be familiar with the selected story
from their previous studies. As confirmed by respondents, none of the
students had read the story before.
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5. Presence of balanced scope of explicit, implicit, and figurative language in
the text: The text had a logical narrative structure, yet it also employed
implicit information (e.g. the type of narrator, the overall meaning, etc.), and
a rich spectrum of figures of speech (such as similes, metaphors, hyperboles,
verbal, and situational irony), figures of sound (including alliteration), and
syntactic-semantic figures (such as inversion).

Research tool 2: A set of comprehension questions focused on reading as a
complex set of skills and sub-skills (Alderson, 2005): The text was followed by
8 comprehension questions and 3 attitudinal or reflective questions. Based on the
theory of reading as a complex of subskills (Alderson, 2005), the questions
tested:

1. Identification of the prevalent form of the text (question 1: the story
takes the form of a: monologue, dialogue...)

2. ldentification of the form of the genre and previous knowledge (question
2: the text is a modern fairytale)

3. Comprehension of explicit information (question 3: The person thinks
the girl cannot be poor because...)

4. Comprehension of implicit information (question 4: Which of these is

NOT mentioned in the story...)

Overall understanding of the text (question 5: The story mocks...)

Legacy of the text, theme: (question 6: The text is important because...)

Interpretation of the meaning of the text for the narrator (question 7: The

narrator of the story is...)

8. Sentiment analysis, logical thinking and previous information (question
8: The listener is bored with the story; The listener is a literary critic...)

No o

Additionally, we were also interested whether the readers were
interested in the text and found it useful for the area of their studies. We
assumed students' intensive interest, as the text delves on the issue of traditional
racial, ethnic, gender and other cultural stereotypes, as well as on excessive and
ridiculous political correctness in modern world, thus, we take it as very
important and useful for future teachers and translators (interpreters) who, both
as individuals and professionals in their fields, will need to become aware of
current political and social issues. Therefore, we expected the respondents to be
interested in the topic of the story and find it useful for their studies and future
career, i.e. to verbalize their attitudes, based on their individual experience and
life situation. Their interest was measured by Likert scale (1 — 4) in questions 9,
10, and 11:
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9. The ability to understand the meaning of the text for oneself (question 9:
| find the text useful for my life and career)

10. Social aspects of the text: The ability to understand the meaning of the
text for one's community (question 10: I find the text useful for my
community)

11. Interest in the topic of the story: (question 11: | find the text interesting).

2. Research results
Table 2 shows overall reading comprehension results of university students
and total score of Al (where relevant):

Respondents Al
Mean 7.1 9
Median (second quartile) 7 -
Modus 7 -
Standard deviation 1.47 -
Minimal 4 -
Maximal 10 -
First quartile 6 -
Third quartile 8 -

Tab. 2 Overall reading comprehension results of university students (humans)

vs. Al.
Source: authors.

Alderson (2005) understood reading as a complex of skills and subskills. Table 3
shows graduates reading comprehension of individual questions:

Al: Correct | Respondents:
Type of question (%) Correct (%)
Q1 Prevalent form of the test 100 94
Q2 Genre 100 98
Q3 Explicit information 100 98
Q4 Implicit information 100 89
Q5 Overall meaning 100 70
Q6 Theme 100 68
Q7 Narrator 0 70
Q8 Sentiment, logical thinking and 100 71
previous information

Tab. 3 Graduates reading comprehension per question.
Source: authors.
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In addition to the conglomerate of skills, Alderson (2005) also stressed the
social function of reading: the reader, during the process of reading, should be
aware of the overall importance of the text for themselves and for his or her
broad social context, peer group and community. Following these social and
critical aspects of reading, we were also interested in readers' understanding of
the meaning of the text for themselves, their well-being and community, as well
as in their general interest in the text. These parameters were measured using
Likert scale (1 — very useful, interesting; 2 — quite useful, interesting; 3 — not
very useful, interesting, and 4 — uninteresting, useless).

Q9 examined understanding of the importance of the text for readers' life,
Q10 the importance for the readers' future professional life and Q11 identified
readers' interest in the text, evaluated by Likert scale as "1 — very useful,
interesting™ and "2 — quite useful, interesting”, 3 — "not very useful, interesting"
and 4 — "useless" or "uninteresting”. Table 3 shows comparison of readers' view
of the story as "useful for themselves, their personal development”, "useful for
their future professional life", and "interesting":

Question no. and 1-very 2-quite 3-not very | 4-useless,
type useful, useful, useful, uninte-
interesting interesting | interesting resting
no. of

responses

Q9 Usefulness of 44 19 27 10

the text for the

reader

Q10 Usefulness 45 31 17 7

of the text for

reader's

community

Q11 Reader's 52 28 19 1

interest in the

text

Tab. 4 Comparison of readers' attitudes to the text.
Source: authors.

Al was also requested to answer the same set of attitudinal questions to
compare its potential to provide a verbalized answer. In response to how relevant
is the story for itself (Q9), Al, quite expectedly, failed to provide personalized
response: "As an Al language model, I don't have personal preferences or
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feelings, so I don't find texts useful or not useful in the same way humans do.
However, | can recognize the value of this text in several ways:

1. Analytical tool: it serves as a tool for analyzing societal norms, biases,
and the process of storytelling. It prompts discussions about
representation, censorship, and the impact of cultural shifts on
narratives.

2. Educational resource: it can be used in educational settings to stimulate
critical thinking and discussions around topics like gender, race, class,
and the power dynamics inherent in storytelling.

3. Creative inspiration: Writers and artists might find inspiration in the
text's satirical style and thought-provoking content, using it to inform
their own creative work or spark new ideas.

4. Cultural commentary: It offers insight into contemporary cultural
debates and attitudes, providing a snapshot of societal concerns and
tensions at the time it was written.

In these ways, the text can be considered useful for generating discussion,
fostering critical thinking, and providing commentary on societal issues.”
(ChatGPT, 2024)

In response to how is the story relevant for the readers' community, Al,
provided quite a relevant set of responses, however, it also made up the missing
information and potentially misinformed the reader (Q10): "This text definitely
offers a satirical commentary on societal attitudes and biases, particularly
regarding gender, socio-economic status, appearance, and ethnicity. It highlights
how stories can be subjected to intense scrutiny and modification to fit
contemporary sensibilities, often at the expense of the original narrative's
integrity. In our (note by authors: Al here pretends to refer to a specific
community) community, discussions around representation, stereotypes, and
inclusivity are certainly important. Understanding and critiquing the ways in
which stories are altered or censored to fit certain norms or expectations can help
us recognize and challenge underlying prejudices. Ultimately, it prompts
reflection on how we consume and interpret literature and media and encourages
us to question the motives behind changes made to narratives." Again, as in Q9,
Al was not able to relate to any specific situation (unlike student readers, who
borrowed from their experience of gender, class, educational level, friendship,
etc.). Al "illucinated" (expression, denoting fabulation of Al) on belonging to
"our" society, again, without specific reference or allocation.

Finally, personal preferences represent an area where Al can only
provide exclusively generalized responses, based on general societal norms, that
do not relate to individual human experience: (Q11 Al response): "As an Al
language model, | don't have personal opinions or feelings, so | don't find the
text interesting or boring. However, | can acknowledge that the text presents an
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engaging and thought-provoking exploration of societal norms and stereotypes
through satire and irony, which some readers may find intriguing. Ultimately,
whether the text is interesting or not depends on individual perspectives and
interests." Al refers to "societal norms" and "stereotypes", without specifying
them further ("Western" societal norms many be different from "Eastern”, in
terms of perception of individualism, collectivism, masculinity, or femineity;
Hofstede, 2024). Thus, the Al responses cannot provide relevant personalized
response, or replace human literary perception. What Al can provide, is
"personalized" response tailored to a prescribed role, e.g. to a 1st year university
undergraduate, future EFL teacher, living and studying in Slovakia. Here is Al's
response on the meaning of the text for targeted group: "As a female first-year
university student studying English with aspirations to become a teacher of
English as a Foreign Language (EFL) in Slovakia in 2024, this text holds several
potential meanings and implications for you:

1. Critical thinking and analysis: The text invites you to engage critically
with literature and societal norms. It encourages you to question the way
stories are told and how they reflect or challenge cultural biases and
expectations.

2. Awareness of representation: It underscores the importance of
representation in literature and media. As a future teacher of EFL, you'll
need to be mindful of the stories you choose to teach and how they
portray different genders, ethnicities, socio-economic backgrounds, and
body types.

3. Cultural sensitivity: The text prompts you to consider the diverse
cultural backgrounds of your future students and the importance of
presenting a balanced and inclusive curriculum. It highlights the need to
avoid perpetuating stereotypes and to celebrate diversity in your
teaching materials.

4. Empowerment of voice: The dialogue in the text reflects the power
dynamics involved in storytelling and the importance of amplifying
marginalized voices. As a teacher, you have the opportunity to empower
your students to share their own stories and perspectives, fostering a
more inclusive and equitable learning environment.

5. Adaptability and flexibility: The text demonstrates the fluidity of
storytelling and the necessity of adapting narratives to suit changing
societal values and norms. As an educator, you'll need to be adaptable
and open to revising your teaching approaches to meet the needs of your
students and the evolving cultural landscape. Al concludes: "Overall,
this text encourages you to approach your studies and future career with

a critical and reflective mindset, emphasizing the importance of
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inclusivity, cultural sensitivity, and empowerment in your teaching
practice.”

Although many of these observations may be generally applicable to
many 1st year students, they are not supported by any specific human
experience. Students, however, could take them as "conversation openers" or
"lists of potential alternatives”, stimulating further discussion and personal
responses, and cultivating meta-cognitive skills (Hanesova, 2014, p. 34-36).
As such, Al undoubtedly has great potential in modern teaching.

3. Research outcomes and discussion

Reading competence and literary competence is a desired skill in correct
processing of texts, including literary texts (Lencova, 2008, p. 17). In reading
comprehension, Al (90% correct answers) outscored the corpus of 100 student
readers (71% mean correct answers). Al was able to recognize structural aspects
of the text (genre, narrative structure), find explicit information and verify some
implicit information, grasp the theme and overall meaning, as well as apply
logical operations and build on previous information gathered. Al operates well
on the level of identification of words (each semantic "word" represents a token
with a given number, Wolfram, 2023, p. 39), which helps it not only to
recognize individual sematic words and phrases, but also to identify concepts
(defined as collections of related numbers) very effectively. However, Al was
not able to correctly identify the narrator (his or her gender was not stated, but
could be identified as male from the following lines:

We all know what those twisted, repressed, middle-aged men are like-"

—"Hey, just a minute! I'm a middle-aged-" (Atwood, 1992).

This limitation of Al is also stressed by Yang, Wang, and Wang
(Reimagining Literary Analysis: Utilizing Artificial Intelligence to Classify
Modernist French Poetry, 2024), who confirm their observation of processes
that enter algorithms in Al-literary analysis of nonlinear lyric texts and poems.

The gender of the narrator is never directly mentioned, whereas the narrator
uses many "tokens", related to womanhood; thus, Al incorrectly identifies the
narrator as a woman (question 7). On the other hand, the second character in the
story, to whom the story is told, constantly contradicting the narrator, has many
attributes, that indirectly point out s/he might identify with a woman:
talkativeness, defending women against the men, sensitivity to details, and many
others. It gives Al enough "tokens" to identify the correct answer.
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Conclusion

The research presented hereby demonstrated, by comparison, several
limitations and potential of Al literary interpretation and analysis. We selected
relevant aspects of Jebaselvi, Moharaj, and Anitha's list (2024, pp. 55-58) of Al
benefits and added our own:

Benefits of Al in literary analysis:

1. Speed and volume of analyzed material: Al can produce results within a
few seconds: compared with students (average reading speed in the
reading assignment was 103 wpm), compared to Al, producing results
within seconds.

2. Accuracy: Al reached overall 90% accuracy, compared with students'
71% mean accuracy (see Tab. 3). Al only failed to recognize the
narrator of the story, as this cognitive operation required more advanced
analysis of the text and synthesis of relevant parts.

3. ldentification of missing information: In Q 4, Al was, by comparative
guantitative analysis, very effectively able to identify information not
stated in the text.

4. Sentiment analysis: In contrast with popular misconceptions
(Bewersdorf, Zhai, Roberts et al., 2023), Al was able to identify and
analyze sentiment, and even assume emotions of the reader (question 8)
to exclude one of the options (The listener is bored with the story).
Numerous textual references to sentiment made this advanced operation
possible.

5. Logical thinking, combining previous knowledge of the topic: Al gains
information and experience via machine learning. In order to correctly
identify the listener of the story (character and interlocutor number two),
it needed to analyze whether his/her replies match with those a literary
critic, feminist, and a child would ask. Based on its set of data, attributed
to discourse of these two groups of people, Al correctly eliminated two
options and identified "feminist" replies (e.g. "...I think we can cut the
beautiful, don't you? Women these days have to deal with too many
intimidating physical role models...") as most appropriate. However, it
failed to identify the gender of the narrator (most likely male), as it was
not explicitly stated in the text and only one unfinished line indicated it.

6. Identification of explicit and some implicit information: Al correctly
identified explicit and some implicit information, in cases the
information was based on text clues. For example, in Q2, Al correctly
identified the genre (modern fairy tale), based on text cue: "There was
once a poor girl, as beautiful as she was good, who lived with her
wicked stepmother in a house in the forest.”, a typical opening line of
traditional fairy tales. Al was also able to combine this information with
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the rest of the text, quite untypical for folk fairy tales (e.g. the
interlocutor perpetually interrupting the narraotr, adding to the story).

7. Diversity of text implications: In spite of the fact Al cannot provide
personalized answers, it was able to provide a spectrum of general
implications of the text and their potential meanings for the readers. Al
was also able to structure these implications into broader categories,
such as implications for critical thinking and analysis, implications for
cultural sensitivity, etc.

Limitations of Al in literary analysis in literary analysis:

1. Limited ability to process implicit information: Although Al correctly
identified to four implicit questions (Q2, 4, 5, and 6), Al's limitations lie
in analysis of larger segments of texts with implied meaning and
synthetizing from them (e.g. to identify the narrator of the literary text).
Al failed to correctly identify the narrator who was not explicitly stated
in the text, in spite of the text-based clue (indicated by incomplete
utterance). Al incorrectly assumed, with regards to the number of
feminism-inspired objections to the traditional folk fairy tale narrative,
the narrator is a woman.

2. Inability to relate to the outside world and to provide personalized
answers: Although Al can adopt assumed roles, it only draws from its
databasis of information and never can relate to the authentic situation of
the reader of the artistic text.

3. Failure to provide social aspects of reading and expression attitudes to
the literary text: The field where Al cannot compete with humans is the
area of attitudes. Al could only provide pre-formatted general responses
to the requests. In attempt to provide most desired answer, Al may even
mislead the user and "illucinate™ (for example, pretend to be a legitimate
part of "our" society and refer to it as its member).

As experts (Siposova, 2021, p. 100) point out, Al and its use in EFL teaching
of reading comprehension and literary analysis may evoke many
misconceptions. It is important to understand, in literary analysis, Al does not
work like human brain. In spite it may reach satisfactory results in reading
comprehension and in some interpretative aspects of the literary text based on
quantitative analysis of topic-related concepts, it has limited emotional
understanding and cannot produce answers relevant for the situation and the
process of reading. Al certainly has potential for analysis of literary texts and
exceeds human reading capabilities in speed and volume, however, it may err in
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more advanced cognitive and analytical operations, related to experience-based
perception of artistic texts.
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RESUME
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véetné vyuky uméni a literatury. V této studii se zaméfujeme na porovnani
analyzy literdrniho textu (moderni povidky kanadské spisovatelky Margaret
Atwoodové Bylo nebylo, 1992), realizovanou 100 vysokoskolskymi studenty a
umélou inteligenci (AL, ChatGPT 3.5), pfiCemz zjistujeme potencial a omezeni
Al pfi literarni interpretaci beletristického textu.

doc. PaedDr. Jana Javorcikova, PhD. - lektorka, autorka, prekladatelka,
profesorka na Univerzit¢ M. Bela (Filozoficka fakulta, Katedra anglistiky a
amerikanistiky) v Banské Bystrici; ptsobila téz na Pedagogické fakulté
Univerzity Komenského (Katedra anglického jazyka a literatury). Specializuje se
na anglofonni kulturu a literaturu a otazky akademického a kritického ¢teni v L2
(Explorations in American Studies, 2019; Thinking about Literature, 2017;

A Compendium of English Literature, 2017).

Adresa pracoviste:

Matej Bel University

Faculty of Arts, Department of English and American Studies

Tajovského 40

975 90 Banska Bystrica, Slovakia

E-mail: jana.javorcikova(at)umb.sk

Ivana Pondelikova, PhD. - odborna asistentka na Katedie anglistiky
a amerikanistiky Univerzity Cyrila a Metoda v Trnavé, Slovensko. Odborné se
vénuje otazkam technologii v humanitnich studiich. Na toto téma publikovala
pocetné ucebnice a monografie (Blended Learning, 2021).

Cyril and Methodius University, UCM

Faculty of Arts

Faculty of Arts, Department of English and American Studies

Namestie Jozefa Herdu 577/2, 917 01 Trnava, Slovakia

E-mail: ivana.pondelikova(at)ucm.sk

PaedDr. Alena Stulajterova, PhD. - odborna asistentka na Univerzité M. Bela
(Filozoficka fakulta, Katedra anglistiky a amerikanistiky) v Banské Bystrici,
Slovensko. Specializuje se na stylistickou analyzu textu. V oboru publikovala
monografie, univerzitni uéebnice a odborné ¢lanky (Selected Chapters on
English Lexical Semantics, 2014).

Matej Bel University

Faculty of Arts

Tajovského 40

975 90 Banska Bystrica, Slovakia

E-mail: alena.stulajterova(at)umb.sk

Richard Grammanich Stromajer, PhD. - kandidat na Univerzit¢ M. Bela

(Filozoficka fakulta, Katedra anglistiky a amerikanistiky) v Banské Bystrici.
Zaméfuje se na oblast sémantiky a pochopeni vyznamu textu, specificky na

23



vyznamové modifikatory v politickém diskurzu. Publikoval studii Semiotic
analysis of public political space: euphemisms, dysphemisms and hyperboles as
tools of political manipulation (2023).

Matej Bel University

Faculty of Arts

Tajovského 40

975 90 Banska Bystrica, Slovakia

E-mail: richard. stromajer(at)umb.sk

24



VAZANY A NEVAZANY VZOR PISMA VE SKOLSKE
PRAXI

IVANA SIMKOVA
PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY

BOUND AND UNBOUND HANDWRITING IN SCHOOL PRACTICE

Abstract: The paper focuses on the possibilities of teaching beginning writing in
primary school, touching not only on methods of the traditional approach to writing, but
also on methods that can support inclusive education. Unlike in some other countries, the
Czech curriculum does not precisely define teaching methods; teachers are given the
choice of using bound or unbound writing to teach writing.

Key words: methods of initial writing, Czech primary school, bound writing pattern,
unbound writing pattern

Abstrakt: Piispévek je vénovan moznostem vyuky pocate¢niho psani v primarni $kole,
dotyka se nejen metod tradi¢niho pfistupu ke psani, ale také metod, které mohou
podpofit inkluzivni vzdélavani. Na rozdil od nékterych jinych zemi, nejsou v ¢eském
kurikulu pfesné¢ definovany vyukové metody, ucitelim je dana mozZnost volby uziti
vazaného ¢i nevazaného pisma, které budou pii vyucovani psani vyuzivat.

Klicova slova: metody pocateéniho psani, ¢eskd primarni $kola, vazany vzor pisma,
nevazany vzor pisma

Uvod

Moznost, Ze psani na klavesnici nahradi ru¢ni psani, vyvolava v dob¢
rostouci technologické vyspélosti otazky o budouci uzite¢nosti ru¢niho psani.
S digitalizaci a rozvojem technologii je psani spiSe dovednost okrajova, krasné
a Upravné psani jiz dnes patii minulosti. Lidé dnes komunikuji vétSinou
prostiednictvim elektronickych zafizeni a psani rukou upada do pozadi, protoze
maji k dispozici klavesnici, ktera je rychlejsi a efektivnéjsi nez rucni psani. Psani
na klavesnici se vSak Casto provadi automaticky a neni tak intenzivné spojeno
s riznymi oblastmi mozku. To mlize vést k menSimu zapamatovani informaci

Psani rukou ma tak své stale misto. Je to dovednost, ktera je dulezita pfi
vyplnovani formulaii, psani poznamek, podepisovani dokumentti apod.
V dne$ni dobé je sice podstatné umét pracovat s pocitacem, ale zakladni
dovednosti a schopnosti nejsou o nic méné dilezité.

Jednim ze stéZejnich cilti 1. ro¢niku zékladni Skoly je osvojit si
pismo jako zdkladni nastroj gramotnosti a jako prostiedek vyjadiovaci,
dorozumivaci a komunikativni. Pfedpokladem pro splnéni tohoto cile je
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automatizace psaciho pohybu, s ¢imz tzce souvisi 1 schopnost psat
Citeln¢, thledné a pfiméfené rychle za pomoci zrakové a pohybové
kontroly. Dité tak ziskava dovednost, jejiz zvladnuti podminuje jeho dalsi
uspésnou ucebni ¢innost ve vSech ostatnich pfedmétech. Proto je nutné
vénovat nacviku této dovednosti jiz od 1. ro¢niku mimoiadnou pozornost.
V modernim pojeti vyuky pocatecniho psani se zdlraziuje Citelnost pied
dokonalosti formy. Dité¢ by mélo v zdsadé ovladnout tvary pismen a
vyjadfit pismem myslenku. Podporujeme déti v tom, aby si zachovaly
spravnou techniku psani a zaroveti psaly rychleji. Rada déti ,,kolabuje” na
tom, ze ve vysSich ro¢nicich pisi pomalu, protoze pismenka ,,maluji* jako
v prvni tiidé. Kdyz se snazi psat podle tempa ucitele, pisi osklivé nebo
délaji vice chyb. Dité¢ by se nemélo bat udélat chybu. Mélo by mit
moznost ji co nejupravnéji opravit/vymazat a nahradit spravnou verzi.
Dulezité je, aby dité nebylo potrestano za své chyby S$patnou znamkou,
ale aby se mu poskytla pomoc a podpora pii opravé. Timto zplisobem se
dité uci z chyb a zlepsuje se.

V souCasné dob¢ se zaci v 1. ro¢niku uci psat bud’ vazanou latinkou
(spojitym pismem) nebo nevazanym pismem (nespojitym), realizovanym
riznymi variantami samotného typu nevazaného pisma. V obou piipadech se
jedna o pismo psaci. Vybér mezi vazanou latinkou a nevazanym pismem zalezi
na Skolnim planu a rozhodnuti ucitele. Kazda z téchto forem psani ma své
vyhody i nevyhody a je dialezité, aby Zaci zvladali oboji. Vazana latinka je Casto
povazovana za klasicky a elegantni zptisob psani, zatimco nevazané pismo
umoziuje vEtsi flexibilitu psani. Oba typy pisma (vazané i nevazané) maji své
varianty, které se od sebe odli§uji v drobnych odchylkach. Zadna z variant
jednotlivych typt pisma neni kodifikovana, a tedy upfednostiovana. Je dilezité,
aby Zaci méli dostatek Casu a prilezitosti procvicovat obé formy psani
a zdokonalovat své pisemné dovednosti.

Vazané psani

Kdyz piSeme rukou, zapojujeme do procesu psani nejenom motorické
dovednosti, ale i oblasti mozku zodpovédné za jemnou motoriku a koordinaci
pohybll. Tim je podle nékterych studii podporovano také lepsi zapamatovani
informaci a kreativita. Navic psani rukou mtize byt pro nékteré lidi relaxacni
aktivitou, ktera jim pomaha uklidnit mysl a soustfedit se na dany ukol.

Vazané (spojité) pismo neboli kurziva je charakteristické napojovanim
jednotlivych pismen ve slové na sebe. Béhem psani je psaci néstroj stale polozen
na papir, kazdé pismeno je tvofeno souvislym plynulym pohybem =zleva
doprava. V pisankich jsou nabizeny variability tvart psaciho pisma, tedy
odlis$nosti v psani nékterych pismen, které neovliviyji jejich Citelnost. Klasické
vazangé pismo je pouzivano pouze na zaklad€ Uizu, v soucasné dobé pevna norma
pro pismena psaci latinky neexistuje. Néktera pismena stale jeSté obsahuji dnes
jiz nefunkéni prvky z doby psani krasopisem, které jiz neodpovidaji soucasnému
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trendu psani.

Pisemny vzor, kterym nyni ucime déti psat, pochazi z konce 50. let
minulého stoleti a jejim autorem je pedagog Vaclav Penc. Uz v roce 1958 vydal
od té doby nékolikrat pretiskovanou brozuru Metodika psani. Psaci pismena,
kterd v ni navrhl, upravovala star§i normu z roku 1932, kdy bylo zrusSeno
kaligrafické (krasopisné) psani s piitlakem. Vaclav Penc pismo zuzil a ¢astecné
se vratil k ozdobnym majuskulim. Urcil také presny sklon pismen doprava
v uhlu 75 stupnt k fadku. Posledni upravy pak doznalo psaci pismo v 80. letech.

V dosavadnim analyticko-syntetickém postupu nacviku psani se
vyrazn¢ uplatituji didaktické zasady ndzornosti, postupného zvySovani
narocnosti a vyuzivaji se analyticko-syntetick¢ cinnosti (tvar nového
pismene je pii nacviku rozkladan na ¢asti a znovu spojovan v celek).
Zaroven se zdaraziuje nacvik pismen podle tvarové piibuznosti, motivace
psani, funkcnost, individudlni pfistup k zZadklim a pfiprava na psani jak
psychologicka, tak technicka. Pfi psani se sleduje Citelnost, thlednost,
celkova uprava pisemného projevu a dodrzovani zékladnich hygienickych
navyku: sezeni, drzeni tuzky, umisténi seSitu a jeho sklon, hygiena zraku,
zachazeni s psacimi potiebami.

Knéacviku psani se vyuziva rytmickych fikadel a basni, které
pomahaji k plynulému pohybu ruky po papiie a odstraniuji pocit strachu
pii psani. Zatazuji se metody a formy, které podporuji pravohemisferické
uceni a zapamatovani jednotlivych tvari pismen. Nejdéle uzivanou a
znamou metodou je klasicka metoda, kdy se zaci u¢i napodobou danych
tvart. I kdyz je tato metoda v dnes$ni dobé nejuzivangjsi, hovoii se o jeji
pfiliSné narocnosti pro Zaky. V pisankach je uplathovan obtahovaci
systém, coZ znamena, Ze Zaci nejprve nové tvary pismen na jednom fadku
obtahuji a potom je samostatné¢ pisi do dalSich fadkd. Postupuje se
vychézi se ze zékladnich pozadavkl na pismo i z vyvojovych tendenci:
respektuje se jednoduchost tvarti navzajem dobie odliSitelnych a snadno
spojovatelnych, bez timysIného pftitlaku a nefunkénich detailii. Zékladem
je tvarovd jednoduchost, kterd vkonecném disledku pfispiva
K Gspornému psacimu pohybu a umoznuje zvySovat rychlost psani.

Optimalizace podminek pro psani by méla byt stalym tématem
v pedagogické praxi, protoze psani je naro¢nou grafomotorickou ¢innosti,
kterd ma vliv na celkovy rozvoj ditéte. Nacvik nového pismene by mé¢l
byt zaloZzen pfedev§im na rozumové Cinnosti zdka, na rozvoji
pozorovacich a vyjadfovacich schopnosti, rozvoji vniméni, sebekontroly i
zajmu o psani. To v§e nabizi inovativni metoda Jany Semberové z roku
1989, kdy nacvik probiha za pomoci orienta¢nich opérnych bodl a
pomocné liniatury. Diiraz se klade na pocatecni etapu psani, zaci se uci
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hravou formou nachazet systém orienta¢nich bodu, které pozdéji vlastni
proces nacviku psani urychluji, rozviji se Zakova aktivita a samostatnost.
Z&kom se preklada vzor pismene s vyznatenymi opérnymi body a navod,
jak s nimi pracovat. Pak se mu ptedkladaji nova pismena a zak sam hleda
opérné body. Doba potiebnd k osvojeni Cinnosti se tim sice v prvnich
fazich prodlouzi, ale pak se rychle zkracuje. Znamena to, ze v dalSich
etapach vyuky psani opérné body a pomocna liniatura ztraceji vyznam a
nacvik psani postupuje velmi rychle. Zak si osvojuje obecny princip této
konkrétni Cinnosti. Po ur¢itém poctu opakovani dojde k tomu, ze dité fesi
vSechny dalsi podobné ukoly bez uceni a dokaze uvédoméle posoudit a
ohodnotit napsané pismeno, urcit, kde ud¢lal pfi psani chybu a jak ji
napravit. Zakladnim znakem je tvarova jednoduchost, kterd v konecném
dasledku piispiva k ispornému psacimu pohybu a umoziuje zvySovat
rychlost psani.

Vyuka vazaného pisma kromé samotného osvojovani psani, prispiva
k soustfedénosti, udrzeni pozornosti, orientaci v prostoru, smyslu pro fad, vede
K rytmi¢nosti, thlednosti, pfesnosti a rozviji jemnou motoriku. Neexistuje vSak
jednoznaéna odpovéd na to, zda je spojené pismo lepsi neZ nespojené. Je
dalezité brat v tivahu individudlni potieby a preference jednotlivych jedinct pii
vybéru vhodného stylu psani. VétSina lidi si psaci pismo zjednoduSuje a
prizptisobuje svym potiebam. Pokud ¢loveék néco napise, je to nejcastéji tiskacim
pismem nebo kombinaci tiskaciho a psaciho pisma s riznym napojovanim
pismen na sebe. Z tohoto faktu vychazi i podstata nevazaného pisma.

Nevazané psani

Nevazané pismo je blizké tiskovému pismu, coz umoziuje zjednodusit
systém Cteni a psani. Diky této jednoduché formé pisma se zaci mohou rychleji
a snadngji naugit psat a &ist. Zaci se nemusi ugit étyfi pismena, ale jen dvé. Tuto
formu pisma oceni hlavné dysgrafické déti, které toto pismo neodvadi pozornost
od obsahu, je navic vstiicn&jsi 1 vici détem, kterym jde obecné psani hiife. Navic
toto pismo pomuze i cizincim v ¢eskych Skolach, ktefi pisi vétsinou tiskacimi
pismeny. Jednoduché tvary pismen a ptehledny layout pisma usnadiuji ¢teni pro
vSechny zaky.

Nevazané pismo je velmi uzitenym nastrojem pro zlepSeni gramotnosti
a komunikace mezi détmi ve Skoladch. Umoziuje efektivnéjsi vyuku psani a ¢teni
a zaroven podporuje inkluzivni prostfedi pro vSechny zaky, bez ohledu na jejich
individualni potfeby a schopnosti. Pismo podporuje a rozviji kreativitu
a individualitu v psani a nabizi tak moznost zkombinovat rtizné prvky a tvary
pismen podle vlastniho vkusu a preference.

Radana Lencové vytvofila nevazané pismo Comenia Script jako
alternativni psaci pismo, které bylo navrZeno pro potieby Citelného pisma
soucasnych pisafii. Bylo vytvofeno na principu renesancniho psani, na
tzv. italic handwriting, tedy na nespojitétm pismu bez kli¢ek. Podle
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autorky Radany Lencové toto pismo neni norma, ale spiSe model, navrh,
ktery si kazdy zak uzplsobi tak, aby se mu dobfe pouzivalo. Proto ma
pismo vypracované tahy jak pro pravaky, tak i pro levaky, na které nebyl
dosud bréan ohled, zejména v oblasti taht ruky pii psani. Pismo je mozné
vyuzit pfi ¢teni analyticko-syntetickou i genetickou metodou.

Vzhledem ke skutecnosti, Zze nevazané pismo zacala tvofit i dalsi
nakladatelstvi a vzniklo tak nékolik jeho wvariant, vytvofila pracovni
skupina pfi MSMT informa¢ni dokument, jak postupovat pii vyuce
nevazaného a vazaného pisma ve Skolach. Byla tak stanovena pravidla
pro pouziti dal§ich nevdzanych vzort pisma, jejichz pilotni ovétovani jiz
neni nutné z divodu velmi podobné koncepce jako ma Comenia Script.
Ucitelé nemusi projit Skolenim, ale je zapotiebni, aby s vybranou
metodikou byli dobfe sezndmeni, a to bud’ prostudovanim metodickych
ptirucek, které jsou soucasti vyukovych materiali kazdého nakladatelstvi
¢i Gcasti na akreditovanych kurzech pofadanych kvalifikovanymi lektory.

Jako prvni zareagovalo v roce 2014 nakladatelstvi Nova Skola,
S.r.0. a vytvotilo u¢ebni materidly nesouci nazev PiSeme tiskacim pismem,
kde je psani vyuCovano fontem NNS Script. V ucebnich materialech je
uplatiiovdna metoda vzajemného posilovani cteni a psani, coZ znamena,
ze Cteni podporuje psani a psani podporuje Cteni vzdy stejného pismene
ve stejném tvaru. Na zaklad¢é zkuSenosti pedagogli doslo k zjednoduseni
klasického bezpatkového tiskaciho pisma, které tvarové odpovida pismu
dospélych. Byl ponechan prostor pro budouci individudlni rozvoj
rukopisu. Pismo NNS Script je beze sklonu, zak si mize individudlné
sklon uzptisobit.

Dal$im vzorem nevéazaného pisma uplatiovaného na zakladnich
Skolach je font Sassoon Infant nakladatelstvi Fraus, s.r.o. od roku 2015.
Odlisnosti od pisma Comenia Script jsou velmi malé. Mald pismena
obsahuji diiky bez smycek a je pro né charakteristické pfifazovani pismen
namisto napojovani, coz eliminuje necitelnost pisma pii rychlém psani.
Diky proporcim pisma je dobfe Citelné 1 pii rychlém psani. Zajimavosti je
psani sedmicky, kterd se piSe bez preskrtnuti. Je to z toho divodu, ze
v zahrani¢i (kromé& Slovenska) se pfeskrtnuti neuziva a Cislice by tak
mohla byt povazovéna za neplatnou.

Nevazané pismo Nova Script nakladatelstvi Nova skola — DUHA
Brno s.r.o. z roku 2015 vychazi z tvart tiskacich pismen, ma jednoduché
tvary bez okrasnych prvkl a pisafi ddva prostor pro jeho individudlni
rukopisny rozvoj. Autorka pisma vyzdvihuje vhodnost tohoto pisma pro
levaky a Zaky se specialnimi vzdéldvacimi potfebami. Pismo sniZuje
naroky na Zakovu grafomotoriku, zdk v krat§im casovém useku zaziva
uspéch a nedochazi k demotivaci z naro¢né techniky psani.
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V roce 2016 piislo nakladatelstvi Alter s novou fadou pro vyuku
¢teni a psani nevazanym pismem, kde vyuzilo font Alter Sript. Pismo je
Z hlediska psacich tvarti jednoduché a zrakové dobie zapamatovatelné. Pii
psani pismen jsou doporucované sméry a pocty tahl, avSak nejsou
zavazné. To samé plati i u pretahi, které se u nékterych pismen vyskytuji,
zde miize byt napojeni na svisly tah pfimé. Autofi nevazaného pisma
Alter Sript povazuji za dualezité predevsim Citelnost pisma, nikoli zptsob
jeho provedeni.

Velké pismena jsou prvni, ktera si vétSina z nas ptizpusobila tiskové
abecedé. V bézném psaném projevu je pouziva velka vétsSina dospélych i
deti. Ale 1 dalSiho typického znaku psaciho pisma — jeho spojitosti ¢i
vazanosti — se drzi jen pfiblizn¢ polovina lidi. Ostatni navazuji jen né¢ktera
pismena nebo je nespojuji vibec. Tuto situaci si uvédomuje Cast skol a
pozvolna zacind prosazovat zmény. I kdyz naprosta vétSina skol vyucuje
véazané pismo (dle prizkumu Ceské $kolni inspekce z roku 2014 jde o 96
% skol), nejpozd€ji ve ctvrté tfidé uz uclitelé nechéavaji zaky psat
zpusobem, ktery jim vyhovuje.

V Cesku neni z4dné pismo kodifikované, podobu vazaného
1 nevazan¢ho pisma si Skoly mohou upravit samy. Pokud se rozhodnou
vyucovat nevazané pismo, museji ,,idealné do (konce) 3. tfidy* podle
ministerstva $kolstvi naucit déti ¢ist také pismo vazané. V Rakousku musi
mit déti do (konce) 2. tfidy ,,nabéh na plynulé pismo formou blizké
rakouské psaci normé*. Tou je pismo vazané. Nékteré Skoly je vyucuji uz
od 1. tfidy, vétSina vSak zaCina pismem nevazanym. V Némecku maji
zaci ve 4. tfide ovladat ,,dobfe Citelné psaci pismo*. Stale vice spolkovych
zemi proto vyuziva pii vyuce tzv. Grundschrift, zdkladni psaci pismo,
které je nevdzané a pfipomind pismo tiskaci. Volnou ruku maji pfi vyuce
psani uditelé ve Svycarsku. I tam pievazuje pismo podobné tiskacimu,
stejn€ jako v Polsku, kde se déti uz od 80. let uci jakysi hybrid — pismo je
sice vazané, ale mnohé litery vychdzeji z pisma tiskaciho. Ve Finsku
prestalo byt vazané pismo zdvazné Vvloni, fakticky se vSak nevyucuje uz
davno. Nov¢ je kladen duraz na vyuku psani na pocita¢i. V USA je
vazané pismo na uUstupu vSude, kde se piSe latinkou, zcela vsak
nevymizelo. Pfi zavedeni novych $kolnich standardd bylo pted nékolika
lety doporuceno soustfedit se pii psani vice na ovladani pocitacové
klavesnice nez na psani rukou a zak se ma naucit pouze malou a velkou
tiskaci abecedu (do té doby se vdzané pismo povinné vyucovalo ve 3. a 4.
tfide, poté co déti zvladly pismo tiskaci). V soucasné dobé je v n€kterych
statech vazané pismo znovu ve Skolnich osnovach ve 3. a 4. ro¢niku
s argumenty predev§im historickymi.
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Zavér

Spojené pismo je obvykle povazovano za klasicky a elegantni zpisob
psani, za rychlejsi a plynulejsi, protoze pismena nejsou oddélena a mohou byt
psana bez zvedani pera. Naopak nespojené pismo umoziuje vétsi flexibilitu
psani, pomahd détem lépe rozliSovat jednotlivd pismena a trénovat psaci
dovednosti. Nékteti ucitelé preferuji vyuku pouze spojeného nebo nespojené¢ho
pisma, zatimco jini podporuji kombinaci obou variant.

Podle soucasného badani vSak neni spojené pismo ani rychlejsi, ani
jednoznaén€ prospésnéj§i pro vyvoj nez pismo nespojené. Historicky sice
existuji studie, podle nichz je vazané pismo rychlejsi, ale v posledni dob¢
ptevladaji studie s opaénymi zavéry. Potvrzuje to i mezinarodni shrnuti, které
vyslo v roce 2022 v casopise Journal of Occupational Therapy, Schools & Early
Intervention.

Dulezité je, aby dit¢ mélo moznost se rozhodnout, s jakym stylem
pisma se citi nejlépe a co mu nejvice vyhovuje. Je tedy dulezité
respektovat individudlni potieby a preference kazdého ditéte pii vyuce
psani a neklast na né zbytecny tlak, aby psali bud’ jen spojenym, nebo jen
nespojenym pismem. Kazdy styl pisma ma své vlastni vyhody a dulezité
je, aby dité bylo schopno psat srozumitelné a plynule, bez ohledu na to,
zda pouziva spojené nebo nespojené pismo. Proces navazovani pismen je
dalezitym faktorem v rychlosti psani a ¢teni textu. Pokud proces
navazovani pismen neni efektivni, mize to zpomalit celkovou rychlost
psani nebo ¢teni. Je proto dulezité pracovat na zlepSeni této dovednosti,
aby bylo psani a ¢teni plynulejsi a efektivnéjsi.

Mozna je lep§i zaméfit se na individudlni potifeby a preference
ditéte nez se striktné drzet jednoho typu psani. Kazdy jedinec ma svij
vlastni ucebni styl a zptsoby, jak nejlépe zvladat nové dovednosti, a je
dilezité respektovat tyto rozdily a hledat pro kazdého Zdka optimalni
zpusob uceni. Domnivdme se, Ze spiSe neZ na zvolené metodé, ve
vysledku zéalezi na osobnosti ucitele, na tom, jaké ma do své metody
nadSeni a jak dokdze pro ¢teni a psani Zaky nadchnout.
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VOKABELELERNSTRATEGIEN IN
PARTNERARBEIT: BEDEUTUNGSERSCHLIEBUNG
IM DaF-UNTERRICHT

BARBORA AL AJEILAT KOUSALOVA
PADAGOGISCHE FAKULTAT DER MASARYK-UNIVERSITAT

Vocabulary learning strategies in pair work: Meaning determination in German as
a foreign language classroom, Abstract: Since vocabulary acquisition from a learner’s
perspective is perceived as rather difficult, both in teaching practice and in foreign
language didactic research, ways are sought to make vocabulary learning easier. The
article presents the research design and selected results of a pilot study conducted within
dissertation research. The aim of the paper is to present the strategies Czech learners use
to discover meanings of new German words.

Key words: vocabulary, learning, strategies, pair work, video study

Vokabellernstrategien in Partnerarbeit: BedeutungserschlieBung im DaF-
Unterricht, Abstrakt: Da der Wortschatzerwerb aus der Perspektive der Lernenden als
eher schwierig wahrgenommen wird, werden sowohl in der Unterrichtspraxis als auch in
der fremdsprachendidaktischen Forschung Wege gesucht, um das Vokabellernen zu
erleichtern. Der Beitrag stellt das Forschungsdesign und ausgewihlte Ergebnisse einer
Pilotstudie vor, die im Rahmen einer Dissertationsforschung durchgefiihrt wurde. Ziel
des Beitrags ist es, die Strategien darzustellen, die tschechische Schiiler*innen zur
Erschliefung der Bedeutungen von neuen deutschen Worten verwenden.
Schliisselworter: Wortschatz, Lernen, Strategien, Partnerarbeit, VVideostudie

1. Einfiihrung

Der Wortschatzerwerb stellt den Kern des (Fremd)Sprachenlernens dar,
ohne den eine erfolgreiche Kommunikation nicht moglich ist (vgl. Schmitt
2010:3-4). Deshalb wird nach Wegen gesucht, die ihn erleichtern konnen
(Schmitt 2008). Die bisherigen Forschungsergebnisse weisen eindeutig darauf
hin, dass ein sinnvoller und gezielter Einsatz von Vokabellernstrategien dazu
beitragen sollte, Vokabeln besser zu verstehen, zu lernen, zu verwenden, zu
behalten und abzurufen (Stork 2003). Da es sich um eine der grundlegenden
Ebenen einer Sprache handelt, die moglichst effektiv erlernt werden sollte, zielt
diese Forschung darauf ab, die Prozesse zu untersuchen, wie es die Lernenden
im Hinblick auf eine bestimmte Art von Strategien tun. Die bisherigen
Erkenntnisse weisen eindeutig darauf hin, dass der sinnvolle und gezielte Einsatz
von Lernstrategien das Vokabellernen fordern kann (MiBler 2021).

2. Vokabellernstrategien

Vokabellernstrategien (weiter VLS) sind konkrete Pldne fiir einen
effektiven Erwerb von lexikalischen Einheiten, d. h. Verfahren zur Erleichterung

33



des Wortschatzlernens und der Wortschatzerweiterung in jeder Phase des
Lernprozesses (Janikova 2007:121). Eine bedeutende Taxonomie von VLS
stammt von Schmitt (1997), die in der Oxfordtaxonomie (1990) verankert ist
und vier Kategorien von Strategien (soziale, gedichtnisgestiitzte, kognitive,
metakognitive) unterscheidet. Schmitt (1997:6) fiigt noch die Kategorie der
Determinierungsstrategien hinzu, die den Lernenden helfen, die Bedeutung von
neuen Wortern ohne Hilfe einer qualifizierten Person zu bestimmen. Schmitt
(1997:8) kategorisiert also die Strategien zum BedeutungserschlieBen wie folgt:
(1) Determinierungsstrategien (Bildanalyse - die Bedeutung aus der
vorhandenen Bildern erraten; Worterbuchnutzung — die Bedeutung in einem
zweisprachigen Worterbuch aussuchen, Wortschatzliste — die Bedeutung aus der
vorhandenen Wortschatzliste erraten); (2) Soziale Strategien (Mitschiiler*in: L1
Ubersetzung — nach L1 Ubersetzung die Mitschiiler*in fragen); (3)
Metakognitive Strategien (Verkniipfung mit bereits Bekanntem — die Bedeutung
eines neuen Wortes an das Vorwissen der Schiiler*innen anzukniipfen).

Zur Untersuchung von VLS werden vorwiegend quantitativ orientierte
Forschungsmethoden, wie Experimente, Quasi-Experimente und
Umfrageforschung angewendet (Oxford 2013). Diese Methoden konnen als
problematisch betrachtet werden, insbesondere beim Erfassen von Komplexitét
der VLS, individueller Variationen und subjektiver Erfahrungen der Lernenden
bei ihrem Einsatz. (Cohen 2011:89). Um die VLS in ihrer Komplexitit zu
untersuchen und relevantes Verhalten von Lernenden hinsichtlich der
Strategienutzung zu erfassen, das zum Wortschatzlernen beitragt, bedarf es eines
qualitativen Ansatzes. Der qualitative Ansatz ermoglicht es, durch Erhebung von
umfangreichen Datenmengen die verschiedenen Kontexte, Lernaufgaben und
Lernstrategien zu beschreiben, die in unterschiedlichen Situationen und mit
verschiedenen Zielen eingesetzt werden. Im Vergleich zu Fragebogen, in denen
die Lernenden hdufig Antworten geben, die sie fiir sozial akzeptabel halten,
bieten Aufzeichnungen ein hoheres Mall an Objektivitit, wobei die
Forscher*innen verschiedene Strategien identifizieren konnen, die in einem
Fragebogen vielleicht nicht alle beriicksichtigt und genau bestimmt werden
konnen (Cohen 2011:78-79). Aus diesem Grund habe ich mich fiir den
gualitativen Ansatz entschieden und meinen Fokus auf einen bestimmten Aspekt
des Wortschatzlernens gerichtet.

3. Pilotstudie

In diesem Kapitel werden die Forschungsziele zusammen mit den
Forschungsfragen der Pilotstudie formuliert, anschlieBend wird die Stichprobe
und der gemeinsame Unterrichtsrahmen vorgestellt, und abschlieend wird auch
die Datenerhebungs- und Auswertungsmethode beschrieben. Das Hauptziel der
Studie war es festzustellen, wie die Schiiler*innen die Bedeutung von neuen
bzw. unbekannten deutschen Woértern in Partnerarbeit erschlieBen. Das zweite
Ziel konzentriert sich darauf, die Zusammenarbeit der Schiiler*innen bei der
BedeutungserschlieSung unbekannter Worter im DaF-Unterricht zu untersuchen.
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Auf Grundlage der oben beschriebenen Forschungsziele wurden folgende
Forschungsfragen gestellt:

e Welche Strategien zur BedeutungserschlieBung verwenden die
Schiiler*innen, wenn sie im Paar lernen?

e Wie gestaltet sich die kooperative Zusammenarbeit der Schiiler*innen
bei der Losung der Wortschatzaufgaben?

Die Stichprobe bestand aus vier Schiilerinnen' im neunten Jahrgang
einer Grundschule? in der Tschechischen Republik. Die Stichprobe wurde
bewusst ausgewdhlt, um Strategien auf dem Anfingerniveau zu erfassen,
daneben war ich als die Lehrkraft in dieser Gruppe titig.> Die Schiilerinnen
lernten Deutsch als zweite Fremdsprache (L3) ab dem siebten Jahrgang
obligatorisch, und ihr Unterricht fand zweimal pro Woche in einer jeweils
flinfundvierzigminiitigen = Einheit  statt. = Laut dem  tschechischen
Rahmenbildungsprogramm fiir die Grundschulen (URL 1) sollen die Lernenden
am Ende der Jahrgangsstufe 9 das Al-Niveau erreichen. Daraus kann man
folgern, dass die Schiiler*innen im neunten Jahrgang im Vergleich zu ihren
jiingeren Mitschiiler*innen iiber einen Wortschatz von ungefiahr 1000 Wortern
verfiigten (Prima Al Wortschatz) und sich in einfachen Ubungen orientieren
konnten. Trotz dieses grundlegenden Wortschatzes konnten jedoch ihre
eingeschrinkten Ausdrucksfahigkeiten zu Unverstindlichkeit fithren und den
Kommunikationsprozess  stéren. Deswegen durften die Schiilerinnen
Tschechisch sprechen, um ihre Lernprozesse ausreichend verbalisieren zu
konnen.

Aus Sicht der Forschungsethik war es notwendig gewesen, eine
Einwilligungserkldrung von den gesetzlichen Vertreter*innen einzuholen. In der
Einwilligung wurde sichergestellt, dass alle personlichen Informationen (Daten)
anonymisiert werden. Von 13 angesprochenen Schiiler*innen (und ihren
gesetzlichen Vertreter*innen) hatten nur vier der Aufzeichnung zugestimmt.
Wegen der Verweigerung zur Aufzeichnung wvon den gesetzlichen
Vertreter*innen, war die Stichprobe klein.

Der Untersuchungsrahmen bestand aus drei Unterrichtsstunden (im
gewoOhnlichen Unterricht), die im Herbst 2021 realisiert wurden. Als
Datenerhebungsmethode wurde die indirekte Beobachtung durch Video- und
Audioaufzeichnung ausgewihlt (nach Janik/Minafikova/Najvar 2013; GieBler
2016). Die Eignung der ausgewihlten Datenerhebungsmethode liegt in der
Bestrebung, Interaktionen der Schiilerinnen in ihrer moglichst natiirlichsten

1 Es handelte sich tatsichlich nur um weibliche Teilnehmerinnen. Daher werden sie nur mit der
weiblichen Form bezeichnet (Schiilerin, Schiilerinnen, Teilnehmerinnen, Probandinnen).

2 In der Tschechischen Republik umfasst die Grundschule Jahrgang 1 bis Jahrgang 9.

3 Auf diese Weise konnten die Interaktionen der Schiilerinnen von mir als Wissenschaftlerin in
ihrer natiirlichen Form erfasst werden, ohne dass ihre Aufmerksamkeit wihrend des Unterrichts
von einer unbekannten (externen) Person gestort wird.
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Form aufzuzeichnen. In Bezug auf meine Position als Lehrkraft, war ich
hauptséchlich in der Rolle der Beobachterin tdtig. Da die Schiiler*innen im
alltdglichen Unterricht daran gew6hnt waren, Hilfe von mir zu bekommen, stand
ich zur Verfligung, falls sie verschiedene Tipps zur ErschlieBung von
unbekannten Wortern brauchten. Diese Hilfestellung wurde ausschlieBlich auf
Anfrage geboten, darum betrachte ich mein Verhalten als ungesteuert.

Wie aus Abbildung 1 ersichtlich (s. unten), wurden insgesamt drei
Kameras benutzt: Zwei Kameras wurden vorne ins Klassenzimmer gestellt und
zeichneten die Interaktion von zwei Paaren auf, die dritte Kamera zeichnete das
Geschehen von hinten auf. Die Probandinnen saflen dabei in der ersten Reihe
rechts und links von der Kamera. Mehrere weitere Schiiler*innen, die zwar an
den Unterrichtsstunden teilnahmen, aber nicht in die Untersuchung einbezogen
waren, befanden sich auflerhalb des Blickwinkels der Kameras.
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Abb. 1: Raumgestaltung und Kameraposition
1 — Tafel; 2 — interaktives Whiteboard; 3 — Kameras; 4 — Lehrertisch; 5 — Projektor; 6 —
Paar 1; 7 — Paar 2; 8 — Fenster; 9 — Akustikschaum; 10 — Schrank

Die Wortschatzaufgabe, bei deren Losung die Schiilerinnen
zusammenarbeiteten, war eine Aufgabe zum Leseverstehen auf Niveau Al
(URL 2, s.a. Abbildung 2 im Anhang). Die Schiilerinnen sollten versuchen, die
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Bedeutung neuer bzw. unbekannter Worter zu bestimmen, d. h. den Text zu
verstehen. Das Textverstdndnis ermdglichte ihnen dann im zweiten Schritt, die
Aussicht aus einem Fenster zu zeichnen, das ihnen als Bild auf einem
Arbeitsblatt zum Text beigegeben wurde. Als Hilfsmittel, die den Einsatz von
Strategien anregen sollten, erhielten sie auBBerdem: (1) eine Wortschatzliste mit
allen Inhaltswortern (d. h. mit Nomen, Adjektiven und Verben) aus dem Text;
(2) Bilder zu dieser Wortschatzliste; (3) ein zweisprachiges Taschenworterbuch
(Lingea 2018). In der Aufgabenstellung wurde eindeutig formuliert, dass das
Worterbuch nur als letztes Mittel zum BedeutungserschlieBen genutzt werden
sollte; dadurch sollte der Einsatz anderer Strategien unterstiitzt werden.

Im beschriebenen Unterricht wird das Lehrwerk Prima Al
(Jin/Rohrmann/Zbrankova 2007) eingesetzt. Das Lehrwerk dient als die
wichtigste Ressource sowohl fiir die Lehrkraft als auch fiir die Schiiler*innen
bezliglich der Themen, des grammatisch-lexikalischen Stoffes und der Texte.
Der Wortschatz aus der Aufgabe, die in der Studie benutzt wurde, wurde mit
dem Wortschatz, der im Lehrwerk Prima A1 verfiigbar ist, verglichen. Als ,,neu*
bzw. ,,unbekannt® wurden diejenigen Warter betrachtet, die im Lehrwerk bisher
nicht vorgekommen waren. Aus der Analyse ergab sich, dass insgesamt 52,4 %
der Worter fiir die Schiilerinnen potenziell ,,neu‘ waren®. Die potenziell ,,neuen®
bzw. unbekannten Worter waren vor allem Simplizia wie Pflanze, Nebel, Gipfel,
Komposita wie Fensterbrett, Bergkette, Flachdach oder Verben wie aufgehen,
schieben, vorbeiflattern. Die Aufgabe® enthielt insgesamt 82 verschiedene
Worter, davon 53 Inhaltsworter, die bedeutend fiir das Textverstdndnis waren.

Als Auswertungsmethode wurde die qualitative Inhaltsanalyse (nach
Mayring 2015) gewdhlt. Das Datenmaterial wurde deduktiv-induktiv
ausgewertet, d. h. zuerst wurden Strategien nach der Klassifizierung von Schmitt
(1997) identifiziert und ein Kategoriensystem entwickelt, anschlieBend wurde
dieses System um neue Strategien erweitert, die in den Daten erkennbar waren
(Svatiéek/Sed'ova 2014). Die Analyse wurde nach sechs Schritten von Kuckartz
(2018:101-111) vorgenommen, und zwar: (1) Transkription und Import der
Daten in MAXQDA (URL 3); (2) Entwickeln von Hauptkategorien; (3), der
erste Codierungsprozess; (4) induktive Bestimmung von Subkategorien; (5) der
zweite Codierungsprozess; (6) Ergebnisse und Diskussion (s. Abbildung 3 im
Anhang).

4 In Wahrheit koénnte die Anzahl niedriger sein. Die Schiiler*innen kommen auch in
auflerschulischen Situationen in Kontakt mit der Sprache, was in dieser Forschung nicht
beriicksichtigt werden konnte. Die Ergebnisse stiitzen sich ausschlieBlich auf den Vergleich
zwischen dem Wortschatz aus der Aufgabe und dem Lehrwerk (Prima Al). Als potenziell neu
werden diejenigen Worter betrachtet, die sich nicht im Lehrwerk befinden.

5 Die Aufgabe (der Text) ist im Anhang zu finden (s. Abbildung 2).
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Paar 1 Paar 2
Haup(tkatc;gorie Subkategorie (SK/VLS) Stunde 1 [ Stunde 2 | Stunde 1 | Stunde 2 | Stunde 3°
HK
1.1 Wortartanalyse 4 4 2 1 3
1.2 Aus dem Kontext
erschlieen - 20 13 23 16
1.3 Bildanalyse 20 21 29 13 0
1.4 Zweisprachiges
Worterbuch 28 19 13 16 14
.. 1.5 Wortschatzliste 7 3 23 8 4
Determinierung -
1.6 Zerlegen in 4 2 1 0 0
Einzelteile
1.7 Buchstabieren 1 0 0 0 0
1.8 Ahnlichkeit im
Klang mit L1 0 1 4 3 0
1.9 Ahnlichkeit im
Klang mit L2 0 2 5 0 2
Sozial 21 Mitschilerin: L1 7 6 12 7 13
Ubersetzung
... | 3.1 Verkniipfung mit
Metakognitiv bereits Bekanntem 7 8 13 5 7

Tab. 1. Nutzung von VLS

Tabelle 1 zeigt die verwendeten Strategien und ihre absoluten
Haufigkeiten. Die Hauptkategorien verweisen auf den Strategientyp, die
Subkategorien stellen spezifische Strategien in Bezug auf die Bearbeitung der
Wortschatzaufgabe dar (s. Abbildung 2 im Anhang). Determinierungsstrategien
(11.-1.5) und eine soziale Strategie (2.1), wurden deduktiv aus der Literatur
(Schmitt, 1997) identifiziert, wahrend die anderen Strategien (1.6-1.9; 3.1)
induktiv aus den Daten abgeleitet wurden. Die in Tabelle 1 dargestellten
Ergebnisse werden im nichsten Kapitel diskutiert.

4. Forschungsergebnisse

Hinsichtlich der Beantwortung der ersten Forschungsfrage konnen
folgende Ergebnisse festgehalten werden: Das erste Paar setzte das Worterbuch
(1.4) als eine ihrer Hauptstrategien ein. Die Schiilerinnen nutzten das
Worterbuch sehr oft, obwohl sie Zugang zu anderen Hilfsmitteln hatten. Der
Ansatz der Schiilerinnen bestand darin, die Bedeutung eines Wortes zunichst
ohne Worterbuch abzuleiten und erst bei misslungenen Versuchen im

6 Beim zweiten Paar wurde noch eine dritte Stunde erhoben, denn dieses Paar hat an der
Wortschatzaufgabe wesentlich ldnger als das erste Paar gearbeitet, was im urspriinglichen Zeitplan
nicht vorgesehen war.
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Worterbuch nachzuschlagen. Infolgedessen kombinierte das erste Paar die
Strategie der Worterbuchnutzung (1.4) oft mit anderen Strategien wie Raten aus
dem Kontext (1.2) oder aus den Bildern (1.3). Im Zusammenhang mit Benutzung
von Waérterbuch (1.4) wurde auch die Strategie Buchstabieren (1.7) angewendet,
wobei eine Schiilerin der anderen Schiilerin das Wort buchstabiert hatte, die es
dann im Wérterbuch suchte.

Auch das Paar 2 verwendete das Worterbuch (1.4) in Kombination mit
anderen Strategien, wobei sie sich bemiihten, andere Strategien als das
Worterbuch zu nutzen und sicherzustellen, dass es nicht zu frith benutzt wurde.
Vor dem Nachschlagen im Worterbuch versuchten die Schiilerinnen ca. zwanzig
Minuten lang, Wortbedeutungen durch eine Kombination aus anderen Strategien
(Bildanalyse; Wortschatzliste; Aus dem Kontext erschliefen) zu ermitteln.

Aus dem Kontext (1.2) erschloss Paar 2 am héaufigsten, zusammen mit
Bildern (1.3) und der Wortschatzliste (1.5). Die Schiilerinnen aktivierten oft ihr
Vorwissen, d. h. sie griffen auf bereits bekannten Wortschatz (3.1) entweder aus
dem vorigen Deutschunterricht oder ihren auerschulischen Erfahrungen zuriick.
Das ist z. B. in folgendem Auszug deutlich, in dem das Wort Kirche diskutiert
wird. Eine Schiilerin erinnerte sich an ein Projekt iiber Dresden, das sie im
iiblichen Deutschunterricht gemacht hatte.

T: Und Kirche, das ist kostel” denke ich, nicht wahr?

E: Ja, denke ich.

T: Versuche es zu finden, ich bin mir nicht sicher. Oder weift du das?

E: So, ich versuche Kirche als kostel zu finden.

T: Kirche, nicht? (...) Ja, kostel. Ja, wir hatten das in der Prisentation, als wir (.)
das gemacht haben, hatten wir die in Dresden. Weilt du, die Stédte.

E. Jas.

) Eine besondere Strategie, die bei Paar 2 festgestellt wurde, ist die
Ubersetzung eines Wortes von einer Schiilerin im Paar in die Muttersprache
(2.1). Beide Schiilerinnen haben einander gefragt, was ein Wort bedeutet und im

7 Es handelt sich um eine wortwértliche Ubersetzung aus dem Tschechischen ins Deutsche von der
Autorin dieses Artikels. Das Wort kostel wurde im Text oben als tschechisches Aquivalent zum
deutschen Wort Kirche auf Tschechisch belassen.

8 Fiir die Authentizitit der Ubersetzung siche das folgende Original des Transkripts auf
Tschechisch:

T: A Kirche, to je myslim kostel, ne?

E: Jo, myslim.

T: Zkus to najit, nejsem si jista. Nebo vis to?

E: Takze zkusim to Kirche, jako ten kostel.

T: Kirche, ne? (...) Jo, kostel. Jo, my jsme to méli v té prezentaci na to (.) kdyz jsme délali, my
jsme méli ty Drazd’any. Vis, ty mésta

E: Jo.
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Fall der richtigen® BedeutungserschlieBung handelte es sich um eine erfolgreiche
Verkniipfung mit bereits bekannten Kenntnissen (3.1), d. h. mit dem Vorwissen
der Schiilerinnen, wobei eine Schiilerin {iber ein breites Vorwissen verfiigte,
dass sie wihrend der Arbeit ausgiebig nutzte. Oxford (1990:138) weist darauf
hin, dass es im Zusammenhang mit dieser Strategie wichtig ist, Assoziationen zu
bilden. Aus den Daten ist zu erkennen, dass beide Paare Klangassoziationen
gebildet haben, entweder mit der Muttersprache (1.8) oder mit der ersten
Fremdsprache (1.9).

Die Wortschatzliste wurde von Schiilerinnen als Mittel zur Bestitigung
genutzt, dass es sich bei einem unbekannten Wort wirklich um ein Schliisselwort
handelt. Die Schiilerinnen setzten diese Strategie deshalb immer in Kombination
mit anderen Strategien ein, besonders zusammen mit den Strategien Worterbuch
(1.4), Bildanalyse (1.3) oder Erschlieffen aus dem Kontext (1.2). Aus den Daten
ist allerdings auch offensichtlich, dass Paar 2 die Wortschatzliste viel hiufiger
benutzt hat als Paar 1, was vermutlich damit zusammenhéngt, dass die
Schiilerinnen in diesem Paar die Worter als alleinstehende FEinheiten
betrachteten. Das erste Paar betrachtete die Worter dagegen als in den Kontext
eingebettet und hat daher viel hiufiger ihre Bedeutung aus dem Kontext (1.2)
erschlossen.

Nur in einigen wenigen Fillen haben die Schiilerinnen die Strategien
Wortartanalyse (1.1) und Zerlegen in Einzelteile (1.6) genutzt. Unter
Wortartanalyse versteht Schmitt (1997:10) Bestimmung der Wortart eines
Wortes. Diese Strategie wurde vor allem bei Verben benutzt. Bei Komposita
haben die Schiilerinnen versucht, das Wort in die jeweiligen Einzelteile zu
zerlegen (1.6), um anschlieBend zu versuchen, die Bedeutung der einzelnen
Wortteile herauszufinden. Schmitt (1997:10) definiert diese Strategie als Teil
einer Strategie von Préfix- und Suffix-Analyse. In Bezug auf das Deutsche als
Zielsprache der Wortschatzaufgabe wurde diese Strategie neu bestimmt, um die
Analyse von Komposita einbeziehen zu kénnen.*

Die genutzten VLS  fiihrten  manchmal erfolgreich  zur
BedeutungserschlieBung®, in anderen Fillen aber nicht, d. h. die Wortbedeutung

% Die Richtigkeit der erschlossenen Worter war sowohl aus den Aufnahmen ersichtlich aus denen
klar hervorging, ob die Schiilerinnen die Bedeutungen richtig abgeleitet hatten, als auch aus dem
Endprodukt der Wortschatzaufgabe, d.h. dem Bild, das die Schiilerinnen zeichneten.

10 Als Beispiel konnen Situationen angefiihrt werden, in denen Schiilerinnen die Bedeutung von
zusammengesetzten Wortern wie Mondsichel oder Flachdach erraten haben. Die Schiilerinnen im
Paar 1 waren sich bewusst, dass es sich um Komposita gehandelt hatte, und beim Wort
Mondsichel waren sie fahig das Wort in zwei Teile aufzuteilen, auf Mond und Sichel, deren
Bedeutungen sie anschlieBend im Worterbuch fanden. Bei dem Wort Flachdach war dies jedoch
nicht der Fall, und daher konnten sie dessen richtige Bedeutung nicht ableiten.

1 Zur erfolgreichen BedeutungserschlieBung kam es hauptsichlich durch die Verkniipfung mit
dem vorherigen Wissen der Schiilerinnen, d.h. sie erinnerten sich an ein Wort, mit dem sie bereits
konfrontiert gewesen waren, oder sie hatten nach der Bedeutung im Woérterbuch gesucht.
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wurde iiberhaupt nicht'? oder nicht richtig erschlossen.® Hinsichtlich der
BedeutungserschlieBung von neuen bzw. unbekannten Wortern hat sich sowohl
bei Paar 1 als auch bei Paar 2 das Heraussuchen des Wortes aus dem
zweisprachigen Warterbuch (1.4) als die erfolgreichste Strategie erwiesen (s.a.
Tabelle 1).

Bei der Untersuchung der Zusammenarbeit zeigte Paar 1 eine Klare
Rollenverteilung, wobei eine Schiilerin die Leitung iibernahm und die Aufgaben
verteilte, wihrend sich beide gegenseitig unterstiitzten und geduldig agierten. Im
Gegensatz dazu zeigte Paar 2 eine unklare Rollenverteilung, wobei beide
Partnerinnen abwechselnd die Rolle der Leiterin iibernahmen. Zudem lie3en sie
sich leicht ablenken und zeigten eine hohe Emotionalitit wihrend ihrer
Zusammenarbeit, was zu erniedrigten Situationen und offenem Auslachen
flihrte.

In Hinblick auf die Segmente des vorgelegten Textes, die nach meinen
Annahmen fiir die Schiilerinnen unbekannt waren, 14sst sich feststellen, dass das
Paar 1 alle unbekannten Worter richtig erschlossen hat, mit Ausnahme einiger
Lokaladverbien und Pripositionalphrasen wie rechts, links, in der Mitte, hinten
usw. Das Gesamtverstindnis des Textes war dadurch allerdings nicht gefdhrdet.
Auf der anderen Seite hatte das Paar 2 nicht nur Probleme mit der jeweiligen
Wortpositionierung, sondern auch mit zusammengesetzten Nomen wie z. B.
Mondsichel oder Flachdach. Aus den Bildern kann man auch die Behauptung
ableiten, dass Paar 1 den Text eher als eine kohdrente Geschichte mit
zusammenspielenden Elementen betrachtet hat, wohingegen Paar 2 mehr
getrennt vorgegangen ist, so dass der Eindruck entsteht, als ob die Geschichte
aus drei verschiedenen Bestandteilen bestehen wiirde.

5. Diskussion und Schlussfolgerungen

Die vorliegende Pilotstudie untersuchte die VVokabellernstrategien einer
ausgewdhlten Stichprobe von Schiilerinnen zur BedeutungserschlieBung von
neuen bzw. unbekannten Wortern im Kontext des Deutschunterrichts. Die
Forschungsfragen und die angewandte Methodik dieser Pilotstudie haben sich
als dulerst geeignet erwiesen, um Einblicke in die
BedeutungserschlieBungsstrategien der Schiilerinnen zu gewinnen. Das
Instrument, d. h. die Aufgabe zusammen mit den Unterrichtsmitteln, die den
Schiilerinnen zur Verfiigung gestellt wurden, hat den Einsatz von Strategien
unterstiitzt und sich daher erwiesen.

Die Wahl der Datenerhebungsmethode, der indirekten Bobachtung
durch Video- und Audioaufzeichnung (nach Janik/Minatikova/Najvar 2013;
GieBler 2016), erwies sich als effektiv, da sie eine Schritt-fiir-Schritt Analyse

2 7Zu einer erfolglosen BedeutungserschlieBung kam es, wenn die Schiilerinnen keine Kenntnis
tiber das Wort hatten, wenn es nicht im Worterbuch fanden und nicht in der Lage waren, diese
Bedeutung im Paar, z.B. Anhand vorhandenen Bilder oder Kontext, zu verhandeln.

13 Nicht richtig erschlossene Bedeutungen entstanden, wenn ein neues Wort mit einer anderen
Bedeutung verkniipft wurde, z. B. im Fall der Verben fiihren und fahren.
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ermdglichte, aus der sowohl deduktive als auch induktive Kategorien
hervorgingen, d. h. es war moglich, im Material die VLS nach Schmitt (1997) zu
identifizieren (Determinierungsstrategien 11.-1.5.; Sozialstrategie 2.1) und
zugleich neue Strategien (Determinierungsstrategien 1.6-1.9; metakognitive
Strategie 3.1) zu finden. Daraus ergibt sich, dass auch die gewéhlte
Auswertungsmethode (Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring 2015) im
Anschluss an die formulierten Forschungsfragen bewiesen wurde.

Die Beobachtung der Arbeit der Schiilerinnen an der Aufgabe zeigte
Variationen in ihren Herangehensweisen, wobei jedes Paar unterschiedliche
Strategien und Arbeitstempo wahrend der Aktivitidt anwandte. Ein Paar hat zwei
Stunden an der Aufgabe gearbeitet, widhrend das andere Paar langsamer
vorgegangen ist (weshalb ihre Arbeit auch eine Stunde ldnger aufgenommen
wurde). Dies deutet darauf hin, dass die Verwendung von VLS spezifisch fiir
jede Schiilerin und jedes Paar ist (vgl. Wenden 1987; Oxford 1990; MiBler 1999;
Grotjahn, 1998 in Neveling 2004:61).

Es wurde festgestellt, dass die meisten Strategien selten isoliert
verwendet wurden, sondern dass die Schiilerinnen oft mehrere Strategien
kombinierten, um neue Wortbedeutungen abzuschitzen. Diese Beobachtung
stimmt mit den Ergebnissen der Studie von Nie und Zhou (2017) iiberein, in der
Englischlernende eine Vielzahl von VLS in Kombination einsetzten, um
erfolgreiche Lernergebnisse zu erzielen. Die Studie betonte die Wirksamkeit des
gemeinsamen Einsatzes verschiedener Strategien zu Erhohung der Lerneffizienz.

Die Datenanalyse ergab einen Unterschied zwischen erfolgreich
genutzten Strategien, die zur korrekten ErschlieBung fithrten, und den
erfolglosen Strategien, die zu falschen oder unbestimmten Bedeutungen fiihrten.
Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass bestimmte Strategien, wie das
Verkniipfen mit bereits Bekanntem (3.1.) oder das Raten aus dem Kontext (1.2),
wiederholt erfolgreich waren, was mit dem Konzept von O’Malley und Chamot
(1990) tibereinstimmt. Es wird bestitigt, dass sich erfolgreiche Strategien durch
wiederholte Anwendung wesentlich zur Automatisierung von Strategienutzung
beitragen. Lernende neigen dazu, diese Strategien instinktiv anzuwenden, wenn
sie sich in dhnlichen Lernbedingungen vorfinden.

Trotz der beobachteten Unterschiede zwischen den Paaren haben alle
Teilnehmerinnen die Aufgabe abgeschlossen, und ihre Zeichnungen, d. h. die
Endprodukte ihrer Arbeit, waren relativ vergleichbar, was Richtigkeit und
Genauigkeit betrifft. Daraus folgt, dass ihre Partnerarbeit zu einem hdheren
Anteil an Interaktion fiihrte, was den Lernprozess unterstiitzte. Die Lernenden
trennen ihre Rollen und tragen zur Losung der Aufgabe bei, je nachdem, tiber
welche Kenntnisse und Fahigkeiten sie verfiigen (Costley 2021:9).

Aufgrund der kleinen Stichprobe sind die Ergebnisse begrenzt und
konnen nicht verallgemeinert werden. Das Bestreben der Forschung liegt aber
darin, eine autonomere Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts zu férdern, um
kreative und flexible Herangehensweisen der Lernenden zu ermdoglichen und
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dabei ihre (Selbst-) Reflexivitat zu stirken (Neveling 2004:122). Ein weiterer
Aspekt ist die Anwesenheit von Kameras im Unterricht, die als ein invasives
Forschungsinstrument das Verhalten von Schiiler*innen beeinflussen kann, was
auch einige weitere Studien bestétigen (z.B. Laurier/Philo, 2012:181). Dabei
bietet sich die Moglichkeit, die Kameras vor Beginn der
Forschungsdurchfithrung in den Raum zu stellen, um die Verzerrung der Daten
so viel wie moglich zu verhindern. Eine weitere Limitierung der Studie ergibt
sich aus meiner Doppelrolle der Lehrkraft und der Wissenschaftlerin, was
potenziell zu einer Entstellung der Daten fiihren konnte. Insbesondere konnte
meine Rolle als Lehrkraft die Schiilerinnen beeinflusst haben, entweder indem
ich unbeabsichtigt Hinweise gab oder durch mein Verhalten ihre Antworten
beeinflusste. Trotzdem besteht das Ziel der Forschung darin, die Strategien
vorzustellen, die in Bezug auf die ausgewahlte Stichprobe verwendet wurden,
um den Prozess der BedeutungserschlieBung besser zu verstehen. Die
ausfiihrliche Beschreibung des methodologischen Verfahrens zusammen mit der
Videoaufzeichnung soll erldutern, wie genau vorgegangen wurde und damit die
Interpretation der Daten durchsichtig machen (vgl. Huber 2020).

6. Abschlielende Anmerkungen

Die vorliegende Pilotstudie entstand im  Rahmen  einer
Dissertationsforschung und bietet Einblicke in den
BedeutungserschlieBungsprozess von Schiilerinnen im Deutschunterricht. Die
Schiilerinnen setzten folgende vier Strategien am hdufigsten ein: Zweisprachiges
Worterbuch (1.4); Aus dem Kontext erschlieffen (1.2); Bildanalyse (1.3); und
Verkniipfung mit bereits Bekanntem (3.1). Bei der Beobachtung der Arbeit an
der Aufgabe konnte ich feststellen, dass die Schiilerinnen unterschiedliche
Strategien fiir die ErschlieBung derselben Worter einsetzten. Dies deutet darauf
hin, dass die Verwendung von VLS spezifisch fiir jede Schiilerin und jedes Paar
ist. Es war interessant zu verfolgen, auf welche Art und Weise die Schiilerinnen
im jeweiligen Paar arbeiten und wie sie ihre Rollen aufteilen, um die Aufgabe
effektiv zu bewiltigen. Das erste Paar hatte eine klare Rollenverteilung zwischen
einer Leiterin und einer Unterstellten, wohingegen beim zweiten Paar die Arbeit
eher ohne klare Hierarchie verlief, was sich auch im lidngeren Zeitraum
widerspiegelte, in dem die Schiilerinnen die Aufgabe bearbeiteten. Obwohl es
Unterschiede zwischen den Paaren hinsichtlich des Arbeitstempos, der
Rollenverteilung und der ausgewéhlten Strategien gab, konnten die Schiilerinnen
die Aufgabe mit relativ dhnlichen Ergebnissen abschlieBen, was die
Einschdtzung der Wortbedeutungen betrifft.

Die gesamte Dissertationsforschung wird an die Ergebnisse aus der
Pilotstudie ankniipfen, indem (1) eine gréBere Anzahl von Teilnehmer*innen
angesprochen wird, um eine groBere Stichprobe zu gewinnen und somit ein
tieferes Verstdndnis dariiber zu erlangen, wie Grundschulschiiler*innen neuen
Wortschatz erschlieBen; (2) keine Modifizierung der Forschungsfragen
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vorgenommen wird, da sie als angemessen formuliert angesehen werden; (3) das
Worterbuch als Hilfsmittel zum Strategieneinsatz nur in den schwierigsten
Phasen der Aufgabenbewiltigung zur Verfiigung gestellt wird, dadurch werden
die Schiiler*innen dazu gezwungen, andere Strategien einzusetzen, wodurch die
Verteilung der anderen Strategien besser messbar wird.

Die Erkenntnisse aus dieser Studie sollen dazu beitragen, den
gegenwirtigen und kiinftigen Fremdsprachenunterricht in Bezug auf
Wortschatzarbeit autonomer zu gestalten. Die Lernenden sollen die Moglichkeit
haben, relativ flexibel mit einer Wortschatzaufgabe vorzugehen. Die Lehrkrafte
sollen bei der Aufgabenauswahl und Konzeption die Bediirfnisse und
Wahrnehmungen der Lernenden berticksichtigen und die Féahigkeit, zur (Selbst-)
Reflexivitét fordern (Neveling 2004:122).
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RESUME

Osvojovani cizojazy¢né slovni zasoby je povazovano za obzvlast
obtizné, proto jsou hledany zplsoby, jak tento proces ucicim se jedincim
usnadnit. Prostfedkem k usnadnéni uceni se, zapamatovani i vybaveni slovni
zasoby z paméti je cilené pouzivani strategii uceni se slovni zasob&. Predlozena
pilotni studie disertacniho vyzkumu se zabyva prvni fazi pfi pouzivani strategii
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uceni se slovni zasobé, a sice procesu objevovani novych nebo neznamych slov
pfi praci s némeckym textem. Hlavnim cilem bylo zjistit, jak Zaci objevuji
vyznam novych nebo neznamych slov a jaké strategie pfitom vyuzivaji. Vyuzit
byl koncept kooperativniho uceni, pfi¢emz zakyné pracovaly ve dvojicich, ¢imz
byla pro vyzkumné ucely zajisténa verbalizace strategii a zaroven jejich lepsi
demonstrace. Vysledky ukazaly, ze zakyné ¢asto kombinuji rizné strategie, jako
je pouzivani dvojjazycného slovniku, seznamu slovni zasoby, odhadovani
z kontextu nebo obrazki. Spoluprace ve dvojicich se liSila, pfiemz jedna
dvojice vykazovala zfetelné rozdéleni roli a vzajemnou podporu pii feSeni ulohy,
zatimco druhd dvojice projevovala nejasné rozdéleni roli a vySs$i emocionalitu,
coz nékdy vedlo k problémtim pfi jejich praci. Ve vysledcich byla také zjisténa
ucinnost urcitych strategii, jako pouzivani dvojjazy¢ného slovniku a odhadovani
z kontextu pii zjistovani vyznamu slov, a rovn€z variace v pfistupu ke
spolupraci.
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Anhang
Im Anhang wird die Wortschatzaufgabe (Abb. 2) mit dem
Auswertungsverlauf (Abb. 3) prisentiert, die mit der Tabelle 1 im Kapitel 3
zusammenhéngen.
Das Fenster ist gedffnet. Auf dem Fensterbrett liegen zwei Hefte und
eine Schreibfeder. Links davon stehen zwei Pflanzen in Topfen. Wenn
drauflen kein Nebel wire, konntest du Folgendes sehen: Eine
Bergkette mit fiinf Gipfeln. Auf diesen Gipfeln liegt noch Schnee. Der
mittlere Gipfel ist der hochste. Zu ihm fiihrt eine Seilbahn mit zwei
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Kabinen. Hinten rechts geht die Sonne unter, links hinten geht eine
Mondsichel auf. Im Hintergrund liegt links ein Tannenwald, rechts
ein kleines Dorf mit einer Kirche. Im Vordergrund stehen zwei
Hduser, links ein kleines, rechts davon ein groffes mit Flachdach.
Vor dem kleinen Haus ist ein Auto geparkt. Vor dem grofien Haus
schiebt eine Frau einen Kinderwagen. Beim groffen Haus beginnt
eine Allee, die dann nach rechts hinten fiihrt. Auf der Allee féihrt ein
Radfahrer. Es ist mein Freund, der mich besuchen will. Vor meinem
Fenster flattert eben ein bunter Schmetterling vorbei. ,Zeichne die
Aussicht!

Abb. 2. Wortschatzaufgabe (URL 2)

1. Transkription+ Impert m
MAXQDA

2. Hauptkategorienentwicklung-
10-25 % des Materials

3. Erster
Codierungsprozess- 100%

des Materials
4. Subkategorienentwicklung-
Mind map
5. Zweiter

Codierungsprozess- 100% des 4¢—————
Materials mit HK und SK

[

4

6. Ergebnisse und

Schlussfolgerung
prasentieren

Abb. 3. Auswertungsablauf (Kuckartz 2018: 101-111)
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RAKOUSKA VARIETA NEMCINY V OBLASTI
IDIOMATIKY A SYNTAXE II!
(Arealové konvergencni tendence mezi rakouskou varietou

némdiny a &estinou)?

DALIBOR ZEMAN
UNIVERZITA KARLOVA, PEDAGOGICKA FAKULTA

SOME REMARKS ON AUSTRIAN GERMAN ON THE PHRASEOLOGICAL
AND SYNTACTIC LEVEL

Abstract: This contribution deals with the basic theory of the comparative phraseology
in the scope of the Czech-German languages. The principal concept of the contrastive
phraseology is in spotlight now. The same role is played by the models that are relevant
for the confrontation with the Czech language. Due to the longstanding coexistence of
both the Czech and German/Austrian ethnics, lots of German/Austrian loan-words
became domesticated in the Czech. A significant language contact area in Central
Europe is the contact area which is based on the former centre of the Austro-Hungarian
Empire. From this contact area, a remarkable territory emerged in Vienna that was
particularly affected by the influence of Czech on German. The Czech and German
languages have existed side by side in the Czech lands for centuries. Although there has
been a high degree of inter-racial mixing at various stages in history, there was never any
real harm done to the essence of either of the two languages. A fascinating aspect is the
parallel changes in pronunciation in both languages, for example, in vowel sounds and
dipthongs. Today it is generally accepted that, to make these sound changes, both
languages had to develop similar internal expectations and that these developed in
parallel. This article is a continuation of our previous paper which deals with German-
Czech language contact in Central Europe (Zeman 2023).

Keywords: Czech influence on German, Austria, German-Czech language contact,
German vocabulary, borrowings from German into Czech, sociolinguistics

Abstrakt: Piispévek pojednava o teoretickych zakladech srovnavaci frazeologie
némecko-Ceské. Pozornost se soustfed’uje na stézejni koncepce kontrastivni frazeologie,
popt. modely, které jsou relevantni pro konfrontaci s ceskym jazykem. V dusledku
dlouholeté koexistence ¢eského a némeckého/rakouského etnika zdomacnéla v ceském
jazyce cela fada vypljcek némecké a rakouské provenience. Vyznamnym centrem
jazykového kontaktu ve stfedni Evropé je areal v byvalém Rakousku-Uhersku. Zvlastni
pozornost si zasluhuje role hlavniho mésta monarchie Vidné coby centra tohoto aredlu,
nebot’ videfiska varieta néméiny vykazuje ¢eské vypujcky, resp. jazykové vlivy. Cestina
a némcina byly v Ceskych zemich v kontaktu celou fadu staleti. Pies silné miSeni obou
narod v riznych etapach vyvoje nedosSlo nikdy k tomu, aby byla dotena podstata
jednoho z obou jazykll. Zavazna je otazka paralelnich hlaskovych zmén v obou jazycich
(napf. diftongizace a monoftongizace). Dnes se zpravidla pfijima nazor, ze oba jazyky si

! Tento vystup vznikl v ramci programu Cooperatio, védni oblast Lingvistika (program podpory
védy a vyzkumu na Univerzité Karlové na obdobi 2022-2026).
2 Za cenné poznamky a ptipominky k tématu dékuji prof. dr. Jakobu Ebnerovi (Universitit Wien).
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vytvotily pro tyto hlaskové zmény podobné vnitini piedpoklady, které se paralelné

vvvvvv

¢eskému kontaktu ve stiedni Evropé (Zeman 2023).
Klicova slova: ptsobeni ceStiny na némcinu, Rakousko, némecko-Cesky jazykovy
kontakt, némecka slovni zasoba, vyptjcky, sociolingvistika

Uvod

Tento ¢lanek navazuje na ptedchozi dil publikovany v ¢isle 36 (Zeman
2023). Text se primarné vénuje arealovym konvergencnim procesim mezi
¢eStinou a némcinou ve vychodnim Rakousku, pficemz ptedstavuje vysledky
lingvistického vyzkumu. Vychozi premisou je skutecnost, ze v dusledku
dlouholetého souziti Cechii a Rakusand v jednom statnim twtvaru zdomacnéla
v ¢eském jazyce cela fada némeckych vypujcek rakouské provenience a naopak.
Vyznamné postaveni zaujima zprostfedkovatelska role hlavniho mésta Vidné
coby centra tohoto arealu, nebot mnozstvi lexikalnich a frazeologickych
jednotek rtznych jazykd bylo piejato pravé pres Viden do vychodorakouské
némciny a odtud dale zprostiedkovano jinym jazykum v Rakousku-Uhersku
(Newerkla 2007, s. 278). Na relevanci této teze ukazuji ¢etné sociolingvistické
studie, podle nichz se ve stiedoevropském jazykovém arealu na statnim tzemi
Rakouska-Uherska prosazovala ném¢ina jako lingua franca.

Jako teoretické ukotveni problematiky je tfeba vyzdvihnout vysledky
badani kontaktové a arealové lingvistiky (srov. napt. Newerkla 2011, 2017).
Jednou z okolnosti, podilejici se na utvaieni némecko-Ceského mikroarealu ve
vychodnim Rakousku, respektive rakouské variety pluricentrické némciny v
Sir§im slova smyslu, je fakt, ze ve druhé polovin€ 19. stoleti odchazeli do Vidné
za praci femeslnici z Ceskych zemi. 1 ve svétle fenoménu globalizace a
sblizovani v ramci Evropské unie je nejen z lingvistického hlediska vyznamé
zabyvat se problematikou aredlovych konvergencnich jevii mezi jazyky, které
jsou na urCitém uzemi uzivany po staleti jako prostiedek komunikace. Tyto
spolecné tendence ve slovni zasobé kontaktovych jazykt jsou dllezitym
ukazatelem intenzity jazykového a kulturniho kontaktu. Vyznam téchto nejen
kulturnich, ale také hospodatskych a politickych kontaktd byl zasadni a promitl
se 1 ve vzajemné sousedicich dialektech ceského a némeckého jazyka.

Koexistence rakouskych variet a CeStiny a zejména skuteCnost, ze
vétSina mluvéich ovlada oba jazyky, umoziuje vyvojové tendence a tendence
k zjednodusovani a vyrovnavani. Vezmeme-li v uvahu $ir$i d&jinné souvislosti a
historické doklady o prvnich Cesich ve stiedovéku az po soucasnost, sledujeme
snahu udrzet si rovnopravné postaveni uvniti méstského videnského
spoledenstvi. V této souvislosti je tieba akcentovat mensinové povédomi Cechil,
které je spojeno se zalozenim spolkli a vyznamnych instituci. Na setkanich
Ceskoslovenského spolku od roku 1823 a na vzniku daliich seskupeni se
vyznamnou mérou podilela Slechta, piedstavitelé vysokého kléru a dalsi
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osobnosti jako hrabé Czernin, hrabé Heinrich Clam-Martinic, Jan Hlavka, Karel
Klostermann, Alois Vojtéch Sembera aj. Spolku Komensky, zalozenému pod
nazvem ,,Komensky-Verein zur Errichtung bohmischer Schulen in Wien®, nalezi
velké zasluhy v oblasti rozvoje Skolstvi. Prvni ceskd Skola byla zalozena jiz
v roce 1883 v 10. videfiském okrese Favoriten. Vedle zminénych aktivit Cechil
ve Vidni je samozfejmé nutné piipomenout velmi vyznamny rozvoj cCeskych
bank, femesel a Ceska nakladatelstvi ve Vidni. I zastoupeni cirkevniho Zivota
videnské mensiny lze povazovat za dilezity sjednocujici Cinitel ceského
fenoménu ve Vidni.?

VysledKky Setieni a vymezeni zkoumané oblasti

Z hlediska aredlové lingvistiky podava Cesky jazykovy atlas (Balhar —
Jancak 1992-2005) nejvyznamnéjsi jazykovézemeépisnou analyzu. Soubor map
zobrazujicich jazykové jevy v jejich geografickém rozsiteni pochazi z terénnich
vyzkumi realizovanych tymem dialektologli na zakladé Dotazniku pro vyzkum
Ceskych nareci. Je signifikantni, Ze nejsilngji se v dialektech odrazeji
interferenéni vlivy némciny. Jak ukazuje mapa nize (Masafik: 1985: 115),
dialekty mluvéich némciny v jihomoravském arealu na hranici s vychodnim
Rakouskem byly do roku 1945 primarné stfedobavorské, pfiCemz zastoupeni
sttedobavorskych jevi je nejvyraznéjsi u byvalé jazykové hranice, smérem do
vnitrozemi intenzita stfedobavorskych jevil neni tak vyznamna.

3V této souvislosti srov. historiograficky zaméfenou publikaci historicky a etnografky M.
Glettlerové (1985).
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Jak jsem jiz konstatoval ve svém textu (Zeman 2023), vysledky badani
arealové lingvistiky ukazuji, Ze zejména mluveny jazyk se vyznacuje vyraznymi
niveliza¢nimi a unifika¢nimi tendencemi. Na zkoumaném tzemi téchto dvou
celkd (Dolni Rakousy a Viden) je mozné sledovat, ze videiiska varieta némciny
ma prioritni postaveni, zatimco v ramci vychodorakouského aredlu je patrny v
roviné nafecni frontalni ustup ptiznakovych izoglos vychodorakouskych variet
némciny vymezujici lokalni znaky substandardni variety spolkové zemé& Dolni
Rakousy. Zjednodusené lze na tomto mist¢ vyzdvihnout fakt, ze areal ve
vychodnim Rakousku je ovliviiovan videniskym tzem, ktery se tykd napf.
realizace nékterych vokalt a diftongt, kterd se tedy jiz vyrazné neodliSuje od
videnské variety némciny.

V tomto prispévku predstavim na nékolika dalSich prikladech spole¢né
jazykové jevy kontaktovych jazyki, které lze charakterizovat jako specifika
rakouské variety némciny na roviné syntaktické a frazeologické. Spektrum
jazykovych dat je postaveno na empirickém Setfeni, které bylo realizovano v
roce 2022 v arealu vychodniho Rakouska, a to ve spolkové zemi Dolni Rakousy
(NO) a ve Vidni. Cilem rozboru bylo charakterizovat zkoumané tuzemi podle
jazykov€zemépisné povahy jevi zejména Ceské provenience, které se zde
vyskytuji v disledku dlouholeté koexistence Cechti a Raku$anii v jednom
statnim utvaru. Nejde vSak o jevy v plné sile, ale ¢asto jen o prvky, patrné i v
roztrouSenych detailech. K osvétleni charakteristiky zkoumanych celkii se velmi
dobfe osvédcilo jazykoveézemépisné dotaznikové Setfeni. Pfi terénni praci s
dotaznikem se béhem vyzkumu zapisovaly i jazykové doklady ze spontanniho
hovoru zkoumanych respondentli, které velmi vhodné poslouzily k ilustraci
sledovanych lingvistickych jevii (jednalo se o tzv. talking questions, které
spolehlivé a pfirozené¢ dokumentuji konstrukce a vazby z oblasti syntaxe a
frazeologie). Pfi vyzkumu takto zaméfeném bylo tfeba zvlast dodrzovat
obvyklou zasadu, aby vSichni respondenti byli rodaky ze zkoumané oblasti a aby
z nejbliz§iho okoli pochazeli i jejich rodice. Pocet zkoumanych osob se
pohyboval mezi 30-40, pficemz byli zastoupeni nejen piislusnici mladé a stiedni
generace, ale i prislusnici star§i generace. Co se tyka vyzkumu syntaktickych
konstrukci a ptredlozkovych vazeb, informacni zakladna dokladd sestavena za
ucelem lingvistické analyzy vznikla na zaklad€é rozboru nékolika rakouskych
deniki a asopisi.*

Frazeologie a syntax

Je evidentni, Ze mezi nejprozkoumangjsi jazykové oblasti patii lexikalni
slozka, pticemz konvergence slovni zésoby se tyka nejen CeStiny a rakouskych
variet némciny, ale i dalSich jazyka stfedoevropského jazykového aredlu. V
souvislosti se stifedoevropskymi jazyky je patrné velké mnozZstvi némeckych
frazémul nejen v Cesting, ale 1 v mad’arském a slovenském standardu, zatimco

4 Srov. napt. Niederosterreichische Nachrichten, Wiener Zeitung, profil apod.
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pocet slovanskych, poptf. madarskych idiomatickych vyptjéek v standardni
némciné je dodnes pomérné nizky. Jednd se o frazeologizmy, které jsou ve
vztahu K cilovému jazyku — strukturné i vyznamové — tplné/totalng, respektive
Castecné ekvivalentni (ném. vollstindige/totale bzw. partielle Aquivalenz). Tato
frazeologicka spojeni jsou velmi zfetelnym ukazatelem intenzity jazykového a
kulturniho kontaktu. Z vlastniho korpusu uved’'me nékolik spoleénych obrati,
které lze zaznamenat v oblasti idiomatiky a syntaxe. Jedna se o spolecné
konstrukce v Cestin€ a ve vychodorakouskych a videnskych varietach némciny:
vychodorak. seine sieben Zwetschken (ein)packen — ¢. sbalit si svych pét Svestek;
vychodorak. es steht (Sich) nicht dafiir bzw. dial. des steht si net dafir/des steht
net dafir — ¢. nestoji to za to ve smyslu nevyplati se to apod.

Vezmeme-li v Gvahu syntaktickou analyzu spojeni vychodorak. seine
sieben Zwetschken (ein)packen, do valen¢niho ramce slovesa vstupuji aktanty
(ném. Erginzungen, Aktanten) a jsou obligatorni, nebo fakultativni (fakultativni
aktanty jsou vzdy v zavorce):

vychodorak. Der auslindische Student muss seine sieben Zwetschken
packen.

Valenztriger
(ein)packen (sbalit)
!
seine sieben Zwetschken (svych pét Svestek)
Obligatorisches Akkusativobjekt bzw.
AKkkusativerginzung

!

Der auslindische Student (zahranicni student)
Subjekt

7 hlediska kvantitativni valence lze tedy sloveso packen v ramci
uveden¢ho frazému interpretovat jako obligatorné dvouvalencni (1 + 1 = 2, Sn
[Substantiv im Nominativ] + Sa [Substantiv im Akkusativ]). Valence slovesa
tedy stanovuje nejmens$i pocet syntaktickych elementi, které se ve vété musi
objevit, nebot’ praveé povinna doplnéni determinuji zékladni strukturu véty.
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Tab. 1: seine sieben Zwetschken (ein)packen

Ist Ihnen die | Verwenden Sie | Verwenden Sie
Redensart sie mindlich? | sie schriftlich?
bekannt?
NO- ohne 95 % 80 % 5%
Berticksichtigung der
Variablen
Junge Generation 80 % 60 % 10 %
(Wien)
Mittlere Generation 95 % 95 % 8 %
(Wien)
Altere Generation 100 % 96 % 20 %
(Wien)
OS (Wien) 100 % 95 % 10 %
MS (Wien) 97 % 88 % 13 %
US (Wien) 86 % 75 % 17 %

Tab. 2: es steht (sich) nicht dafiir bzw. dial. des steht si net dafir/des steht

net dafir
Ist Ihnen die | Verwenden Sie | Verwenden Sie
Redensart sie mindlich? | sie schriftlich?
bekannt?
NO- ohne 100 % 45 % 50 %
Beriicksichtigung der
Variablen
Junge Generation 95 % 58 % 25 %
(Wien)
Mittlere Generation 100 % 75 % 30 %
(Wien)
Altere Generation 100 % 80 % 40%
(Wien)
OS (Wien) 100 % 75 % 10 %
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MS (Wien) 100 % 63 % 24 %

US (Wien) 100 % 71 % 36 %

Na zéklad¢ Setieni Ize konstatovat, ze 95 % vychodorakouskych
respondenti (pfedevSim starSi generace) zna vyznam Konstrukce seine
sieben Zwetschken (ein)packen, avsak tento frazém pouziva v ustni
komunikaci 80 %, v pisemné komunikaci pouze 5 % vychodorakouskych
respondentt. Je tedy ziejmé, Ze uzivani tohoto jevu v pisemné, tedy vice
formalni komunikaci, vyrazné ustupuje (srov. Tab 1). Jasna vétSina
respondentli znd vyznam spojeni es steht (sich) nicht dafiir bzw. dial. des
steht si net dafir/des steht net dafir (100% respondentti, pouze stfedni
generace 95 %) a pouziva ho Casto zejména v hovorové mluvé (80 %
respondentl starSi generace, 75 % respondentt stfedni generace, 58 %
respondenti. mladé generace), zatimco Vv psaném jazyce pouze
prilezitostné (srov. Tab 2).

Vysledky badéni z oblasti kontaktové lingvistiky (Newerkla 2007, 2009,
2011, 2017) akcentuji spolecné rysy frazeologie v centralnich stiedoevropskych
jazycich. Jak ukazuji ptiklady, jsme — zejména pokud jde o totaln¢ ekvivalentni
idiomatickd spojeni — konfrontovani s frazeologismy, které lze dolozit nejen
v cestiné a ve vychodorakouskych a videniskych varietach némciny, ale i
Vv ostatnich jazycich stiedoevropského jazykového svazu. Newerkla (2011, s. 86)
uvadi dal$i nejen Ceské, ale i slovenské a mad’arské strukturné a vyznamové
shodné ekvivalenty: ném. Liigen haben kurze Beine, €. Lez ma kratké nohy,
sloven. Loz (luhdr) ma kratke nohy, mad’ar. Csak féllaba van a hazugsdagnak. Je
evidentni, Ze rozpad habsburské monarchie mél vliv na jazyky v ni uZivané.
Proto je pochopitelné, ze konvergencni procesy, které za monarchie jeste
pusobily i v oblasti frazeologie mezi rakouskou varietou némciny a cestinou, jiz
pro dnesni vychodorakouskou némcinu neplati ve stejné mire, jak potvrzuji
vyzkumy uskutecnéné v Dolnich Rakousich a ve Vidni.

Didaktické implikace a némcina jako cizi jazyk

S ohledem na didaktické implikace je nutno vyzdvihnout skute¢nost, ze
kontrastivni jazykova analyza CeStiny a v mnoha statech uzivané pluricentrické
némciny se zfetelem k jejich jazykovym rozdilim a podobnostem muze
vyznamné posilit efektivitu vyuky némciny jako ciziho jazyka. Co se tyka
hlavnich vystupli z pfedmétu Syntax v ramci filologického studia germanistiky
na Ceskych univerzitach, student by mél popsat a zejména rozliSovat valencni
vzorce némeckého jazyka na zaklad€ srovnani s jinymi cizimi jazyky a jazykem
matefskym. Dulezitym aspektem je (1) analyza a interpretace valencnich
struktur a (2) vyvozeni z tohoto srovnani o¢ekavanych podobnosti a rozdild v
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kontextu kvalitativni a kvantitativni valence. Rakousky bohemista Stefan
Michael Newerkla se vénoval otazce, do jaké miry je specificky rakousky
pristup Vv procesu osvojovani piinosny a zddouci, pficemz mluvil zejména o
vyznamu kontrastivni analyzy Cestiny a rakouskych variet némciny:

,»Osvojovani a vyuka cizich jazyktl dnes bezesporu predstavuji jednu
Z hlavnich zajmovych oblasti humanistického badani. Pfitom se samoziejmée
analyzuji a také zohlediiuji podobnosti a odliSnosti vychoziho a cilového jazyka.
Pti vyuce némciny jako ciziho jazyka se naptiklad stalo dobrym zvykem
pokladat vzité standardni variety néméiny (tzn. néméinu v Rakousku, Svycarsku,
Neémecku atd.) za rovnopravné. Ale jak se tento vyvoj odrazi ve vyuce cizich
jazykl na uzemi tak diferencovaného jazyka, jakym je némcina? Zohlediuje
vyuka cizich jazyka strukturni, frazeologické, lexikalni a také kulturni rozdily
riznych variet ném¢iny? Ma na né viibec brat ohled?* (Newerkla 2017: 130

Signifikantni je tedy otdzka, jak tyto poznatky metodicky uplatnit
v praktické vyuce némciny, pficemz konkrétni pfistup musi byt vzdy
diferencovany podle typu skol a pozadi zaka ¢i studentdl, coz lze povazovat za
naprosto klicovou premisu. Zakladnim piedpokladem je poskytnout studentim
informace o zjisténych spole¢nych a rozdilnych jazykove a kulturné aredlovych
rysech. Déle je nutno upozornit, Ze némecky standard jiz nelze ztotoznovat
s vnitrozemskou némcinou, nebot zejména pojem ,Binnendeutsch® sugeruje
monocentrismus. Standardni varieta némciny je spiSe prunikem vSech tii
rovnopravnych variet, jak zdiraziuje mj. i S. M. Newerkla vySe. Proto nelze pfi
stratifikaci slovni zasoby vychazet ze zjednodusujiciho strukturalistického
pojeti.

Sohledem na naSe téma je nutné se v lingvisticky zamétenych
semindfich a pfedndskach vénovat kontrastivni syntaktické analyze
frazeologickych struktur z hlediska valence kvantitativni a kvalitativni. Nejprve
je mozné akcentovat aredlové konvergenéni procesy (tedy podobnosti) vétnych
struktur a predlozkovych vazeb v oblasti a frazeologie a syntaxe: vychodorak.
seine sieben Zwetschken (ein)packen — ¢&. shalit si svych pét svestek. Z hlediska
zakladové vétné struktury a valence muzeme tedy konstatovat i v ramci
standardni variety ném¢iny v Némecku podobnosti:

ném. seine Habe packen und gehen.
Jadro frazému (ném. Valenztrager) ném. seine Habe packen und gehen
(sloveso packen) lze charakterizovat jako obligatorné dvouvalencni (1 + 1 = 2,

Sn [Substantiv im Nominativ] + Sa [Substantiv im Akkusativ]). Pro ilustraci
uved’'me valenéni analyzu frazeologického spojeni:
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Valenztriger
packen und gehen
!
seine Habe
Obligatorisches Akkusativobjekt bzw.
AkKkusativerginzung

|

Der auslindische Student
Subjekt

Nase poznamky o opravnénosti a relevanci specificky rakouského
ptistupu k vyuce némciny na Ceskych univerzitich mtzeme shrnout takto:
Analyza spole¢nych nebo odlisnych jevii kontaktovych jazyki, a to zejména
strukturnich a frazeologickych prvki, miize byt prospé$né nejen pro osvojovani
némciny jako ciziho jazyka. Proto apeluji na zafazeni nejen strukturnich paralel,
ale zejména frazeologismil s nulovou a CasteCnou ekvivalenci do vyucovani
némeckému jazyku, nebot’ pravé tato spojeni jsou Casto zdrojem negativniho
transferu a interference ve vyucovani cizim jazyktum, jak potvrzuji aktudlni
poznatky védeckého badani (Newerkla 2017, Foldes 1996)

Zavér

S ohledem na ménici se jazykovou situaci v Rakousku se potvrzuje, ze v
pfipadé zmapovani jazykové situace v daném prostoru je nezbytny velkoplo$ny
empiricky vyzkum, jenz by vyzkum variet néméiny v Rakousku postavil na
vysoce empiricky zéklad.®

Cilem tohoto pfispévku je ilustrovat na malém vzorku idiomatickych a
syntaktickych spojeni arealové konvergencni procesy mezi ¢estinou a rakouskou
varietou némciny, pfiCemz zvlastni pozornost je zaméfena na vyznamnou roli
hlavniho mésta monarchie Vidn€ coby centra tohoto arealu. Pravé otdzkou
strukturnich a vyznamovych shod a jejich vzajemnou determinaci se zabyva tato
stat. Tézisttm bylo predevSim vymezeni a strund prezentace
arealovétypologickych konvergencnich jevii mezi jazyky, jez jsou ve vzajemném
kontaktu ve stfedoevropském jazykovém arealu jiz fadu staleti. Jak ukazuje
empiricky vyzkum, konvergenéni procesy mezi ¢eStinou a némcinou v arealu
jazykového kontaktu ve vychodnim Rakousku a ve Vidni se uz neuplatiiuji
v takovém rozsahu jako v dob&é habsburské monarchie, o ¢emz svéd¢i i
historické lexikalni doklady. Pfesto je nutno Kkonstatovat, Ze zkoumana
frazeologicka spojeni vykazuji stale vyssi miru uzivani (srov. Tab. 1, Tab. 2), a

5 Vyzkumny zamér o néméiné v Rakousku probih4 od roku 2016 na univerzité ve Vidni.
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to nejen v pisemné komunikaci, ale i v mluvené feci, resp. v hovorové mluve.
Vyznamnym hlediskem je komplexni stylistickd charakteristika lexikalnich,
syntaktickych a frazeologickych dokladii, nebot’ prave stylistick4 diferenciace a
uziti jazykovych jevil na riznych rovinach ma své funkéni odtivodnéni. Tato
otazka muze byt jisté predmétem dalsiho védeckého badani.
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KONVALINOVA, KATERINA: POVEZ MI TO OBRAZKEM.
AKTIVITY PRO DETI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM.
Praha: Portal, 2021, 62 s.

Autorka K. Konvalinova, profesné ptsobici jako ucitelka v matetské Skole, se
dlouhodobé zabyva problematikou predSkolni a primarni vychovy a vzdélavani,
a to predevsim déti s odliSnym matetskym jazykem (OMJ). Na toto téma
publikovala jiz n€kolik ¢lankli v odbornych casopisech. V nakladatelstvi Portal
vydala kromé vedle vySe uvedeného titulu dalSi materidly: Jaro, léto, podzim,
zima — ve Skolce je stile prima (2014) a Simonovy pracovni listy 19 a 24.
V letosnim roce vydala v nakladatelstvi Pasparta publikaci Kamardde, pojd’ si
hrat, novy jazyk pozndavat (2023). Jedna se o ptirucku s pracovnimi listy a
metodickou pifru¢ku uréenou pro ucitele MS a uéitele piipravnych t¥id ZS, kteii
pracuji s détmi, jejichz matefskym jazykem neni CeStina.

Autorka uvadi, ze stale pfibyva déti, které pii nastupu a béhem dochazky do
matetské Skoly neovladaji Cesky jazyk ani zakladnim zplisobem. Ve vétSing
piipadi se jedna o déti s odliSnym matefskym jazykem (OMJ).

Publikace Povéz mi to obrdzkem nejprve piinasi kratky teoreticky vstup
vénovany problematice odliSného matetského jazyka, ktery mize napomoci
ucitelim v orientaci v oblasti pfistupi, jak se chovat pfed nastupem tohoto ditéte
do MS i pii praci s nim b&hem b&Zného provozu v daném zafizeni. Mohou ji
vyuzit i pedagogové vyucujici jiny cizi jazyk. Déti s OMJ jsou déti, které se
pristéhovaly do CR ze zahrani¢i a doma hovoii jingm nez &eskym jazykem.
Mohou to byt i déti cizincil, které se v CR narodily &i déti z bilingvnich rodin (s.
3).

V piipadé nastupu ditéte s OMJ do MS autorka doporuduje, aby si pedagog
ptedem zjistil, zjakého kulturniho prostiedi dit€ pochazi véetné blizsich
informaci o jeho rodné zemi. Mnohdy dit€ pochazi z prostiedi s odliSnymi
kulturnimi zvyky a tradicemi, takze by mohlo dojit k né¢jakému nedorozuméni
s détmi ¢i jejich rodi¢i. Autorka navrhuje, aby doty¢ny pedagog navstivil téz
Skoleni a kurzy, které se zaméiuji na praci s détmi s OMJ.

Velice dulezité je uvodni setkani s rodic¢i. Pedagog by si mél s rodi¢i domluvit
setkani je$té pred nastupem ditéte do MS (piip. zajistit pro vzajemnou
komunikaci i tltumocnika). Autorka uvadi, Ze existuji organizace, které poskytuji
tlumo¢nika zdarma. Na této spolecné schlizce se pedagog s rodi¢i domluvi,
jakym zptsobem budou komunikovat (pomoci emailid, SMS zprav, nésténky).
Z vlastni praxe autorka doporucuje nesnazit se vSe rodi¢im piekladat, aby se
snazili sami porozumét Cestiné. Existuji i mobilni aplikace prekladajici text pies
funkci fotoaparatu. Je dulezité, aby pedagog predkladal rodi¢im informace
psané v jednoduchych a srozumitelnych vétach. Pedagog také muze vyuzit
materialti zdarma, které na svych strankach poskytuji organizace zamétujici se
na préci s cizinci (jsou to bézné formulare, napt. evidencni list, plna moc,
informace ke stravovani). Déale by se mél pedagog s rodi¢i domluvit na
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adaptacnim planu pro dité. Rodi¢im muize dat k dispozici domii obrazkové karty
denniho rezimu. Rodice pak ditéti vysvétli, co karty znamenaji. Dité se nauci
s kartami pracovat a vyuzivat je v MS. Dale je tieba se domluvit, jak ma dité
pedagog oslovovat. Autorka doporucuje, aby se rodice s ditétem piisli do MS
podivat pted jeho nastupem, aby se jejich potomek mohl pfedem seznamit
s budoucim prostfedim a ucitelkami. Pokud dité nastupuje do stalého kolektivu,
je tfeba na jeho ptichod pfipravit i rodice stavajicich déti a samotné déti (s. 3-4).
Nastoupi-li dité¢ do MS, bude to zpo¢atku na par hodin ¢&i jen bdhem dopoledne.
Autorka doporucuje, aby pedagog rodi¢im vysvétlit, ze adaptace na nové
prostfedi je pro dité naroc¢na (dité si s sebou muze piinést oblibenou hracku
z domova, povésit si obrazky denniho rezimu). Pedagog také mize nckteré
z dal$ich déti ucinit ,,patronem* ditéte, ktery mu bude pomahat. Pii vysvétlovani
se musi pedagog vyjadfovat pomalu, jasné a srozumitelng; zietelné artikulovat a
piip. vétu nékolikrat klidné zopakovat (s. 4). Je tieba ocenovat kazdou snahu
ditéte, pokud se pokusi fict slovo Cesky. Protoze déti ve vyslovnosti ¢asto
chybuji, autorka doporucuje na chybu neupozoriioval, dit¢ neopravovat, ale
zopakovat po ném feCené ve spravném tvaru. Pfi zadavani pokynl je tieba
dodrzovat stejné formulace a nepouzivat zdrobnéliny. Autorka upozoriiuje na to,
ze by pedagog nemél chtit po rodi¢ich, aby se s ditétem doma ucili Cestinu,
protoze nejsou pro dit€¢ dobrym mluvnim vzorem. Je proto dobré rodi¢im
nabidnout kurzy cCeského jazyka. Pii praci s ditétem s OMJ musi pedagog co
nejvice vyuZzivat nazornosti — K tomu autorka vytvotila sadu obrazkovych karet,
které doprovazime ruznymi pisni¢kami, basnickami s pohybem a rytmizaci.

K. Konvalinova povazuje za idealni, aby se pedagog vénoval ditéti s OMJ
behem dne i individualné. NejlepSim feSenim je piitomnost asistenta pedagoga
ve tiide¢, ktery pomaha zajistit individualni ptistup. zajisti. Dit¢ s OMJ totiz patii
do kategorie zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Je vhodné ditéti zfidit sesit ¢i Sanon, do kterého si mize zakladat obrazky se
slovni zasobou, kterou uz ovlada. Timto prostfednictvim je k dispozici zpétna
vazba o znalostech a dovednostech nejen pro ného samotného jako zaka, ale i
pro jeho pedagoga a rodice.

Skutecnost, Ze dité o novy jazyk nejevi zdjem, je pomemé Castym problémem.
Autorka proto doporucuje vytvorit motivacni systém, ktery dité k vyuce povede
(napt. pouzivani motivacnich razitek ¢i samolepek).

Prakticka ¢ast publikace obsahuje obrazkové karty, které maji jednoduché a
srozumitelné Cernobilé ilustrace. Vytvorila je sama autorka publikace. Karty
rozdélila do osmi tematickych celkdl, které¢ provazi postava skfitka: Skiitek ve
svété a CR, Skiitek a jeho kamaradi kolem svéta, Skiitek a barvy, Skfitek a
pocty, Skiitek a motorika mluvidel, Skiitek a emoce, Skiitek a prostorova
orientace a Skiitek a denni rezim.

Prace s kartami se d4 obménovat — mizeme je pouzit pfi pocateéni motivaci,
vykladu i opakovani a hodnoceni. Obrazky jsou jednim =z vyznamnych
prosttedkll rozumové vychovy, které déti vedou k hlubsimu pozorovani (s. 5).
V pied$kolnim véku dité€ vnima celostné a nevénuje pozornost ¢astem — pedagog
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tak usmérnuje détské pozorovani a pozornost a vede dit€ k premysleni. Autorka
doporucuje postupovat sice pomalu, ale systematicky. Je tfeba nejprve zacinat
zakladnimi otdzkami, na které dit¢ jednoduse odpovida, pozd€ji dit€¢ bude
vypravét samo podle obrazku, az nakonec dokaze nejen pievypravet cely déj, ale
1 popsat své zazitky. VesSkeré aktivity s kartami maji probihat formou hry,
protoZze ta predstavuje vyznamny vychovny prostiedek, prostiednik mezi ditétem
a realnym svétem.

Autorka podava piehled zakladnich aktivit s obrazkovymi kartami, mezi n¢z
patifi napt. Seznadmeni s novou kartou; Najdi kartu; Co vidim na obrazku?;
Doplitovani; Popis podle paméti; Vymysleni piibéht; Hadanky; Hadej, co
zmizelo; Kouzelny pythk/krablcka Puzzle; Kamen, niizky, papir; Kostky, Zady
k sobg; Spravné, nebo $patné; Septand; Ruce na hlavu; Kresleni; Ctyfi rohy;
Fazolové sacky; Hudebni; Neviditelné obrazky; Beze slov a Instrukce (s. 6-8).
Na zavér teoretické Casti autorka poskytuje n€kolik napadl na rozdéleni déti do
skupin (napf. pomoci barevnych koralkd, gumicek, vicek od PET lahvi;
losovanim; pouzitim hracich karet ¢i puzzle; klasickym rozpocitavanim).
Autorské karty K. Konvalinové Ize pouzivat jako univerzalni prostfedek diky
svému variabilnimu pouziti. Jsou vhodné nejen pro praci s détmi s OMJ, ale i v
ramci multikulturni vychovy nebo pii vyuce nového jazyka. Nelze opomenout
téz logopedickou cinnost, praci sdétmi s poruchami autistického spektra,
s mentalni retardaci, se sluchovou vadou ¢&i sdétmi ze socio-kulturné
znevyhodnéného prostiedi.

HELENA ZBUDILOVA

TRNCAKOVA KUZELOVA, VERONIKA: POLYPOHADKY, ANEB
REALIZUJEME S DETMI PREDSKOLNIHO VEKU
POLYTECHNICKOU VYCHOVU.

Praha: Infra, 2021, 151 s.

Cilem publikace je propojovat svét pohadek s praktickou casti polytechnické
vychovy, kterda ma deti vést kziskani uziteCnych praktickych zivotnich
dovednosti. Kniha obsahuje konkrétni naméty a inspirace pro rozvijeni déti
v oblasti femeslné, environmentdlni a experimentalni tak, aby se aktivné
zapojovaly téz do konstruktivnich aktivit technologického charakteru. Jde o to
déti zaujmout pohadkovym piibéhem a motivovat je k zapojeni do jednotlivych
¢innosti z oblasti polytechnické vychovy.

Vyuziti publikace je SirSi. Autorka ji doporucuje pro praci ucitelim, lektorim
zajmovych krouzkli, matefskych center a rodi¢tim a prarodi¢tim. Kniha je urcena
pro praktickou vyuku déti predSskolniho ve€ku. Zaméfuje se na priblizeni
polytechnickych aktivit, které s détmi dané vékové kategorie miiZzeme provadet.
Ctenéfe tak inspiruje nabidkou konkrétnich namétd a technik. To vie autorka
stavi na zakladé pohadkovych piibehu, které jsou détem dobie znamy. Svét
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pohadek je détem blizky, a tak se do Cinnosti zapojuji aktivné a zcela
spontanné.V pohadkovém zanru a jeho moznostech autorka spatiuje piilezitost,
jak ,,skloubit primarné rozvoj polytechnické gramotnosti s rozvojem gramotnosti
Ctenafské, popf. provazat dals$i moznosti prace s pohadkou v podstate
s jakoukoliv oblasti rozvoje ditéte a podpoftit tak komplexni rozvoj jeho
osobnosti* (s. 7).

Autorka zuro€ila pfi tvorbé publikace své vice nez dvanactileté zkuSenosti
zpraxe pedagozky MS. Viechny naméty a techniky v knize obsazené
vyzkousela s détmi, takze jsou prakticky vyzkouSené a osvédcené.

Publikace je rozdélena do dvou Casti — teoretické a praktické. Teoretickd Cast
nejprve podava vysvétleni, co vSe polytechnicka vychova zahrnuje. Nejde Cisté o
vzdélavani technické, ale je zde propojeni i s dalSimi obory, predevsim
ptirodovédnymi (to znamena, Ze zahrnuje nejen ¢innosti, pii nichz deti vyrabég;ji
ze dreva, kovu ¢i netradi¢nich materiald, ale patii sem také pokusy, experimenty
a aktivity, které sméfuji k ochrané¢ zivotniho prostfedi). Autorka rozd€luje
polytechnickou vychovu u déti predskolniho veéku do tfi jiz naznacenych oblasti:
na oblast techniky, oblast vyzkumu a oblast environmentalni (ptirodovédnou).
V textu konstatuje, Ze ,,dlraz na polytechnickou vychovu a rozvoj polytechnické
pregramotnosti pretrvava od roku 2015. (Tento rok byl MSMT vyhlasen Rokem
primyslu a technického vzdélavani.) Na polytechnické vzdélavani se
V soucasnosti zamétuje stale vice matefskych skol a je také jednim z pilitt nové
vladni Inovaéni strategie Ceské republiky 2019-2030. Zde se hovoii o
polytechnické vychove s diirazem na kreativitu, badatelské pfistupy, projektove
zamefenou vyuku zalozenou na znalostnim zakladu pfirodnich véd a
matematiky* (s. 10-11).

Autorka stanovuje hlavni schopnosti, dovednosti a védomosti, které Ize realizaci
polytechnickych aktivit u déti rozvijet. Jedna se o manualni dovednosti,
zrucnost, prakticnost; jemnou motoriku; predmatematické dovednosti; logické a
kritické mySleni; smyslové vnimani; prostorovou orientaci; fantazii,
predstavivost, tvorivost; samostatnost; spolupraci a kooperaci. Déle specifikuje
tematiku v ramci jiz vySe zminénych tfech oblasti. Oblast techniky zahrnuje
témata jako dopravni prostiedky, rozvoj predmatematickych dovednosti
prostfednictvim inspirace Hejného metodou, tradicni femesla a povolani,
konstruovani, prace v femesiné diln¢, materialy (dfevo, kov, textil, keramicka
hlina), vyuzivani ICT a digitalnich technologii. Oblast vyzkumu pokryvaji tato
témata: pokusy a experimenty (biologické, fyzikalni a chemické) a badatelsky
orientovana vyuka. Do tieti environmentalni oblasti patii témata jako ekologie,
ochrana zivotniho prostiedi, recyklace; vyuziti odpadovych materiali ke tvoreni,
vyrob€; prace s pfirodnim materidlem; prace s papirem; ekohry, aktivity
s enviromentalni tematikou; pé&stitelstvi a nasledné vyuziti plodin k vafeni,
peceni; uceni venku v pfirodé. Tti oblasti polytechnické vychovy autorka
roz§ifuje jesté o jednu oblast, kterou nazyva bonusova oblast vyzkumu. V ni se
inspiruje Montessori cvi¢enim praktického Zivota, takze do dané oblasti zahrnuje
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nacvik jednoduchych kazdodennich Cinnosti, a to vramci tfi témat: péce o
vlastni osobu, péce o okoli a zdvotilostni formy chovani.

Dalsi teoretickou ¢ast autorka vénuje ptiblizeni pohadkového zanru a jeho
mozného propojeni s polytechnickou vychovou. V pohadkach spatiuje idealni
motivac¢ni prvek pro praci s détmi. Podle ni jsou ,,pohadky mezi détmi velmi
oblibené, protoze jsou zdbavné, uci déti poznavat svét, rozeznat dobro a zlo,
pochopit mezilidské vztahy, utvaret si postoje; rozviji fantazii, pfedstavivost,
kritické mysleni a pomahaji rozvijet slovni zasobu (s. 18). Doporucuje celkem
jedendct moznosti, jak s pohddkami pracovat, napf. pfevypravéni pohddky
détmi, procvi¢eni déjové posloupnosti, paméti; vytvarné techniky a aktivity,
které zaznamenavaji d¢j pohadky (kresba, malba, vyroba pohadkové knihy,
modelovani); hudebni zpracovani ¢i hudebni aktivity (zp€v pisné vazici se
obsahové k dané pohadce, rytmizace, vyuziti Orffovych nastroji); dramatizace
pohadky (loutkové divadlo, déti vroli); prace s obrazky (tfidéni obrazki,
vyhledavani postav a predméti na obrazku, popis a pievypravéni déje podle
obrazku, tazeni obrazkii podle d&jové posloupnosti); slovni hratky (urceni
pocate¢nich a koncovych slabik slova, uréeni prvni a posledni hlasky ve slove,
napf. jména postav, zvifat, véci v pohadce); aktivity sméfujici k rozvoji
smyslového vnimani (poznavani podle hmatu ¢i sluchu predmét, které se
vyskytovaly v pohadce); skladani obrazki z pohadky (rozstiihané obrazky a
pohadkové puzzle); praci s pracovnimi listy stématem pohadky; pohybové
aktivity motivované pohadkou (prekazkové drahy, konkrétni pohybové hry...); a
porovnavani rtiznych verzi pohadky, pokladani otdzek (proc; co by se stalo,
kdyby). V oblasti motivace, kterou autorka povaZuje za stéZejni prvek prace
s détmi, dodava nékolik postiehli z vlastni praxe. Doporucuje vhodné volené
zpusoby motivace, které podniti nadSeni u déti. Upozoriiuje na skutecnost, ze
¢im je dit¢ mladsi, tim pro néj vyznam motivace narQsta. ,,Z pozice pedagoga
MS doporuéuji détem pohadku piibliZit co nejvice a nechat je zaZit si samotny
d¢j. Tim podpofime motivaci a zajem déti o dalsi Cinnosti, které se k pohadce
vazou* (s. 21).

Praktickou ¢ast publikace autorka pro vet$i nazornost barevné rozlisila podle
jednotlivych rozvijenych oblasti polytechnické vychovy. Lze sni pracovat
dvojim zplsobem — bud postupné stranku po strdnce realizovat jednotlivé
pohadky a konkrétni aktivity z riznych oblasti polytechnické vychovy; anebo
dle barevného odliseni volit oblasti polytechnické vychovy, kterym se chceme
s détmi momentaln¢ veénovat. Lze se tedy inspirovat konkrétnimi naméty a
technikami bez motiva¢niho prvku pohadky.

Kazda pohadka je v praktické Casti zpracovana tak, aby se obsahem naslednych
aktivit dotkla vSech ¢ty zminovanych oblasti polytechnické vychovy. Autorka
zahrnula Sest pohadek, které déti dobfe znaji. Jedna se o pohadku O pernikové
chaloupce, O Cervené Karkulce, O Budulinkovi, O slepi¢ce a kohoutkovi, O
ttech prasatkach a O osklivém kacatku. Vedle textu pohadky obsahuje kazdy
navrh sedm aktivit, napt. u pohaddky O pernikové chaloupce se jedna o sbér
plodin; pracovni list na téma odpadky v lese; poznavaci hru Cesta s vyuzitim
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digitalnich technologii; domecek ze dfeva; srdicko z papirovych rulicek;
experimentovani s kostkovym cukrem a hru na objimace stromti. Kazda aktivita
je struéné popsana — obsahuje uvod, pomicky, popis postupu a dalsi rady a
informace. Autorka do publikace zafadila nékolik navodnych barevnych
fotografii.

Zminénou publikaci povazuji za Sikovny zdroj ndmétd pro praci s predskolnimi
détmi v oblasti polytechnické vychovy. Kladn¢€ hodnotim motivaéni propojovani
s pohadkovymi piibéhy, které i v dnesni pretechnizované dobé mohou vyrazné
ptispivat k celkovému rozvoji osobnosti déti.

HELENA ZBUDILOVA

VAVRECKA, LUKAS; SMOLIKOVA, KLARA: NECTU!
POSLOUCHAM. PRUVODCE BAJECNYM SVETEM AUDIOKNIH.
Praha: Euromedia Group, 2022, 191 s.

Spisovatelé L. Vavrecka a K. Smolikova, oba vasnivi posluchac¢i audioknih, ve
svém pruvodci Nectu! Posloucham Ctenafim radi, jak si nejlépe wuzit
audioposlech knih. Oba autofi se spolecné¢ zamysleji nad divody vedoucimi
Kk poslechu audioknih. Kniha obsahuje komiksy K. Illnerové. Vysla v roce 2022
s podporou Goethe institutu a Moravské zemské knihovny v Brnég.

Je nespornym faktem, ze zijem o audioknihy v poslednich letech roste.
Audioknihy tvofi nejrychleji rostouci segment knizniho trhu v zahraniéi i
v Cesku (s. 9). Neni divu, Ze se hudebni oddéleni knihoven &asto méni na sekce
mluveného slova.

V textu knihy autofi shodné uvadéji, ze byvaji na problematiku poslechu knih
Casto dotazovani uciteli i rodi¢i s ohledem na hledani dalSich cest, jak détem
atraktivné predstavit literarni dila. Soucasna doba, zaloZena piedev§im na
audiovizualnim modu komunikace, pfinasi i skuteCnost, Ze je upozadovana
sluchova pamét, ,coz Slo ruku vruce srozvojem gramotnosti a mélo za
nasledek oslabeni schopnosti soustiedit se na mluvené slovo* (s. 10). Autofi
potvrzuji, Ze spolecné predc¢itani s détmi je nejosveédCenéjsim zpisobem, jak déti
piivést k vlastnimu Cteni. Déti rady sdili a povidaji si. Audioknihy mohou détem
také pomahat v pfipadech, ze maji potize se soustfedénim, protoze poslech je pro
né snazs$i nez Cetba. Poslouchat audioknihy mizeme pii riznych aktivitich
spolecnych i individudlnich (napf. pii b¢hu, jizdé autem, pii hie, praci na
pocita¢i nebo na zahrad¢, pfi venceni psa, opalovani, vafeni ¢i jizdé ve vlaku).
Dalsi kapitoly knihy pojednavaji o historii vzniku audioknih (od jejich zrodu
pfes objev Edisonova fonografu po Cetbu prostfednictvim chytrych telefonil); o
ruznych formach poslechu (zkracené a nezkracené verze; nezaujata cetba, nebo
hlasové herectvi; jednohlasa a vicehlasa &etba; Getba nebo dramatizace). Ctvrta
kapitola se vénuje vypraveni, které provazi Cloveéka odjakziva: ,,Predavani
ptibéhu mluvenym slovem je jednou z nejstarSich a nejptirozengjSich soucasti
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lidské kultury* (s. 73). Autofi terminologicky ukotvuji pojmy auditivni
(sluchovy — napt. auditivni pamét’, pozornost ¢i recepce) a audidlni (sluchem
vnimany, tj. uréeny ke sluchovému vnimani; napf. audidlni dilo, nosic,
dokumenty ¢i médium). Dle vyzkuml v domacnostech, ve kterych se knihy
nectou, se ani neposlouchaji. Knihy maji zprincipu SirS$i a zaroven
personifikovangj§i potencidl chipani, umoziujici vlastni intepretaci. Sdileny
poslech posluchac¢ti umoziuje rodin€ prozivat spolecné piibéh béhem néjaké
spole¢né cCinnosti nebo odpocinku. Je prokazano, ze poslouchat béhem
mechanické ¢i rutinni Cinnosti je mnohem snaz§i nez soustfedény poslech
V necinnosti (s. 82), proto se spolecny poslech také zatazuje ve Skolach, napt. do
hodin vytvarné vychovy. Diky poslechu také procvicujeme pamét, udrZzujeme
pozornost pfi monoténni Cinnosti. V béZzném zivoté potfebujeme rozumét
vykladu nebo vypravéni, spravné si ho vylozit, zatazovat informace do kontextu.
Nestaci jen slyset, je tfeba opravdu poslouchat (s. 84).

Audioknihy mohou motivovat (nejen) déti ke ¢teni a pomoci jim na cest¢ ke
Ctenafstvi. Bez rozvinutého Ctendistvi se dnesni cloveék neobejde, neda se bez néj
plnohodnotné projit vzdélavacim procesem ani obstat v soucasné informacni
spole¢nosti. ,,Jdedlem vzdélavaciho systému davno neni dite€, které si osvojilo
dovednost Cteni, ale které se procetlo ke ¢tenafstvi a je schopno ctené kriticky
zhodnotit, tedy disponuje ¢tenaiskou gramotnosti* (s. 86). Prozitek z audioknihy
nemusi byt mensi nez z Cetby. Jak uvadi autofi, ,,literatura ve form¢ mluveného
slova ma moc stat se postupné mostem ke éteni, zejména pro déti, které by jinak
mohlo odrazovat svou obtiznosti. Jednou z cest upeviiovani ¢tenatskych navyku
je napriklad poslech pii ¢teni t€hoZz textu® (s. 89).

Nasledujici pata kapitola pojednava o audioknihach pro déti a mladez. Jejich
ptibéhy si détské publikum de facto samo vybralo a adoptovalo (jako ptiklad
uved'me audioknihu I. Douskové Hrdy Budzes Vv podani B. Hrzanové zroku
2004 /s. 91/). Déti volily také rozhlasové dramatizace (napi. dél némecké
romantické literatury), které byly ptvodné urCeny pro dospélé. Neni
ptekvapenim, ze audioknihy pro deti Casto poslouchaji téz dospéli.

Autoti poukazuji na ¢asté nepochopeni pii vybéru titul mezi rodi¢i a détmi.
Rodice se totiz snazi ptredlozit souCasnym détem piibehy, které jim kdysi s
oblibou cetli jejich rodice (tedy Cetbu soucasnych prarodict). L. Vavrecka a K.
Smolikova doporucuji k audiocCetbé nékteré soudobé autory (napfi. sérii P.
Stan¢ika H20 a tajna vodni mise; Jak se zbavit mstivy Soni J. Holuba). Mladi
Ctenafi se znacné 1isi ve Ctenafskych kompetencich. Neni divu, ze na né byl
zacilen od roku 2008 projekt Ceského rozhlasu nazvany Ctendrsky denik.
Soucasnym hitem pro mladeZ je napt. dilo Prasina od V. Matochy. Mezi
oblibené zanry pro déti patii stale pohddky a piibéhy ze zivota déti; u starSich se
dnes jedna o fantasy, sci-fi a horor s fantastickymi prvky, také detektivni zanr.
,V mofi literatury k poslechu najdeme jen par kapek poezie® (s. 109).
Audioknihy nejen informuji, ale 1 uci a poucuji. Jejich poslech je pro autory
cetbou zitika (s. 115).
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V Sesté kapitole se ¢tenari dozvédi, jak se ,,déla“ audiokniha. Aby dilo dobie
promlouvalo, je tfeba uvazit, koho obsadit. Interpret provadi fddnou ptipravu na
nahravani, protoze musi paralelné zvladnout dvé zékladni discipliny: mikrocteni
(souhrn dovednosti, zahrnujici zfetelnou artikulaci, spravnou techniku nadechu,
praci s dlrazy, frazovanim a intonaci) a makroc¢teni (koncentrovany vhled do
pfibéhu ¢i tématu, pochopeni situaci, charakterového vyvoje postav nebo
vytvareni postupné gradace) apod.
Zavérecnou sedmou kapitolu autofi vénovali budoucnosti audioknih. Zda se, ze
fenomén poslechu audioknih je bezpochyby prokazateln€ na vzestupu. Rocné u
nas vychazi okolo péti set tituld audioknih, z toho vétSinu tvoii dila ceskych a
slovenskych spisovatelti (s. 161). V nasem prostiedi je vSak audiokniha stale
vnimana jako médium relativn€ nové a okrajové.
Audiokniha mé blizko k literd&rnimu dilu, se kterym je svazdna piib&hem,
vypravénim, piip. vykladem. Prozitek z audioknihy mtize byt rozhodné stejny
jako z knihy — mnohdy dokonce intenzivné&jsi, protoze ¢tenaf miva tendenci pti
¢teni polevovat v interpretaci a pouze konzumuje (s. 175).
Publikace je doplnéna uziteCnym pichledem zakladnich pojml. Vychazi
Z bohatych zdroju (autoti odkazuji na 263 pramentl).
Vademecum L. Vavrecky a K. Smolikové je uzitecnym zdrojem informaci o
svéteé audioknih, ktery zajisté vyuziji nejen rodice, ale i pedagogové, vychovatelé
a knihovnici. Své Ctenafe si titul najde i u pfiznivet audioknih téméf vsech
veékovych kategorii: literarni dila ve form€ audioknih mohou oslovit déti, které
neuméji dosud Cist, malé 1 veétsi Ctenafe, dospivajici i dospélé. Také seniofi
mohou zazit pfijemné chvilky nad poslechem audiovypravéni a audioptib&hu,
které by si kvili slabsimu zraku sami nepiecetli.

HELENA ZBUDILOVA
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